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 عرفانشكر و

الحمــد ر را العــالمينل والصــسة والســـسم علــى محمــد بـــن عبــد ار الصــادق ا مـــينل 
 وعلى آله وأصحابه ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدينل وبعد:

ــــالو شــــكر بالتقــــدم أ جامعــــة القــــرآن الكــــريم ل ولوشــــعب ا ةعرفــــان لجمهوريــــة الســــودان حكوم 
تقــدم بــوافر كمــا أ فرصــة الدراســة  يادة الدراســات العليــال الــاين أتــاحوا لــل وعمــوتأصــيل العلــوم

ثمار علمهم وخبراتهم النيـرة التـي كـان لهـا البعـل بعـد ار  يالشكر والتقدير لكل الاين قدموا ل
خـص مـنهم بالـاكر أل و الدراسـةعلـى إنجـاز هـاه  يطريـقل ومسـاعدتالسبحانه وتعالى فـي إنـارة 

ا ســتاا المشــارس بقســم المنــاهج  لناااجي باالال محمااد صااديق الــدكتور  لالرســالة المشــرع علــى
ويليــق  ليــوازع عطــا ه اه وعلمــه وصــبره وخلقــه وكرمــهل شــكر  ببعــل ااعتراف ــ ؛وطرائــق التــدريس

 بإنسانيته وكرم أخسقه 
لكــــل مــــن ســــاندني وســــاعدني مادي ــــا ومعنوي ــــا فــــي مســــيرتي العلميــــةل  والشــــكر موصــــس  

دارك صااندوق التنميااة الشاابابية لم المهــرة ة التربيااةعمااادك كلياا :وأخــص بالــاكر ل والســلطة وا 
  محافظ المحافظة، والأمين العام للمجلس المحلي: ـالمحلية في محافظة المهرة ممثلة  ب

دارة التربيــــة  لالمهــــرةتقــــدم بالشــــكر الجزيــــل لمكتــــا التربيــــة والتعلــــيم بمحافظــــة أكمــــا  وا 
دارة مدرسـة مديريـة الييعـةب والتعلـيم عائشـة أم المـنمنين؛ علـى تعـاونهم معـي خـسل إجـرا  ل وا 
 الدراسة 

؛ على مراجعته الليوية أمين عبدالله اليزيديوالشكر كل الشكر للأستاا الدكتور  
ال والشكر موصول  ةللدراس على تعاونه المثمر في  سالم أحمد بن ناشئ؛للدكتور    أيع 

 ترجمة النصوص والدراسات ا جنبية 
 تأسهم التيالجهات لكل إلى كل الإخوة وا خوات في المكتبات و  والشكر موصول  

 هاه الدراسة  تحتى أنجز  يمع على كرم تعاونهم الدراسةأثنا   يفي خدمت
 الباحث
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 المستخلص:
على وأثرها مادك التجويد  استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزك في تدريسعنوان الدراسة: 

 التحصيل الدراسي
مادة  استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة في تدريسإلى التعرع على أثر هدفت الدراسة 

ل لتسميا الصع السادس من التعليم ا ساسي والتطبيقي( النظرعالتجويد على التحصيل الدراسي )
 شبه ل استخدم الباحث المنهجم(1442-1442خسل البصل الدراسي ا ول للعام الدراسي )

مديرية ( تلمياة من مدرسة السيدة عائشة أم المنمنينل ب04) من الدراسةل وتكونت عينة التجريبي
تم اختيار المدرسة قصديا  لظروع الدراسةل حيث الجمهورية اليمنيةل  -محافظة المهرة  - الييعة

قام بتقسيم  ثم (لمجموعتين تجريبيتين ومجموعة عابطة)ثسث مجموعات: وتم تقسيم العينة إلى 
)متدنيل متوسطل عالي(ل وتم توى التحصيل العلمي إلى ثسثة مستويات: كل مجموعة بحسا مس

الجاهزة  التعليمية الثسثل واستخدم الباحث البرمجية التعيين العشوائي للعينة في المجموعات
 (؛ لتصميم البرنامج التعليمي الخاص بالدراسةل حيث تم تدريسPowerPointالعروض التقديمية )

)المجموعة التجريبية ا ولى: درست  :ات الثسث بأساليا تدريسية مختلبةلمجموعمادة التجويد ل
أسلوا تعليم ااتيل والمجموعة  عتبارهاابمادة التجويد باستخدام البرمجية التعليمية الجاهزة 

وسيلة تعليمية  باعتبارهاالتجريبية الثانية: درست مادة التجويد باستخدام البرمجية التعليمية الجاهزة 
مع الطريقة التقليديةل والمجموعة العابطة: درست مادة التجويد بالطريقة التقليدية(ل  مدمجة

 النظرعوهما: ا ولى: اختبار التحصيل  عينة الدراسةواستخدم الباحث أداتين لجمع البيانات من 
الثانية: اختبار التحصيل و ( فقرة من نوع الختيار من متعددل 48تعمن ) )اختبار موعوعي(ل

ل تكون من خمسة أسئلة تحتوع أجزا  صييرة من آيات قرآنيةل تتعمن )اختبار مقالي( بيقيالتط
ا على عينة الدراسة متطبيقه تمبعد التأكد من صدق أدوات الدراسة وثباتها و ل اتجويدي   ا( حكم  48)

 جرا  المعالجاتا  (ل و SPSSفي البرنامج الإحصائي ) البيانات إدخالوتم قبل وبعد التجربةل 
 يلي:ما  أهمهاإلى مجموعة من النتائجل الباحث ل وتوصل السزمة حصائيةالإ
التجويد لها تأثير كبير في زيادة  مادة التعليمية الجاهزة لتدريس البرمجياتاستخدام أن -4

  أفعل من تأثير الطريقة التقليدية ل)النظرع والتطبيقي(الدراسي  التحصيل
أسلوا تعليم ااتي  باعتبارهاالجاهزة  رمجيات التعليميةالبجا  تأثير طريقة التدريس باستخدام  -1

لتدريس التجويد في الترتيا ا ول على التحصيل الدراسي النظرع والتطبيقيل وفي الترتيا الثاني 
الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية مدمجة مع  البرمجيات التعليميةطريقة التدريس باستخدام  أثيرت جا 

 طريقة التدريس التقليدية  تأثير لترتيا الثالث وا خير جا الطريقة التقليديةل وفي ا
  اتمستوى العلمي للتلمياالالتدريس و  طرائقل يوجد تباعل بين -3



 و 

 

التدريس المستخدمة في تدريس التجويد أثرت بنبس  طرائقدلت النتائج على أن كل طريقة من  -1
  اتتلميالل (التطبيقيو النظرع ): التحصيل المستوى تقريبا  على كلٍ من

(ل بين متوسطي المجموعة التجريبية 0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-5
ل لصالح المجموعة التجريبية النظرع والتطبيقي ختبار البعدعالفي  المجموعة العابطةو ا ولى 

  جد اا ولى بدرجة تأثير كبيرة 
متوسطي المجموعة التجريبية  (ل بين0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-2

ل لصالح المجموعة التجريبية النظرع والتطبيقي ختبار البعدعالالمجموعة العابطة في و  الثانية
 الثانيةل بدرجة تأثير كبيرة 

(ل بين متوسطي المجموعة التجريبية 0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند )-2
  النظرع والتطبيقي ختبار البعدعال المجموعة التجريبية الثانية فيو ا ولىل 

(ل بين متوسطات درجات فئة مستوى 0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) -8
النظرع البعدع تعزى لمتيير نوع المجموعة لصالح  عن الختبارالتحصيل: )المتدنيل المتوسط(ل 

ل كما توجد فروق المجموعة العابطةالمجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية على 
 المجموعة العابطة على  لصالح المجموعة التجريبية ا ولى بين فئة مستوى التحصيل العالي

اسـتجابة العينـة علـى  ات(ل بـين متوسـط0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-0
ئة مستوى التحصـيل المتـدني البعدع لصالح المجموعتين التجريبية في ف التطبيقياختبار التحصيل 

علــى المجموعــة العــابطةل ولصــالح المجموعــة التجريبيــة ا ولــى فــي فئــة مســتوى التحصــيل العــالي 
 مستوى المتوسط ال فئة على المجموعة العابطةل بينما ل توجد فروق بين المجموعات في

 في عو  نتائج الدراسة السابقة يوصي الباحث بما يلي:التوصيات: 
الجاهزة  التعليمية امة الندوات العلمية والدورات التدريبية للمعلمين حول البرمجياتعرورة اق -4

 المواد بشكل عام وفي تدريس التجويد بشكل خاص  تدريسوكيبية استخدامها في 
البروجكتر  :أجهزة العرض الحديثة مثلو توفير مختبرات  جهزة الحاسوا في المدارسل  -1

 نها في عرض المادة التعليمية بشكل تباعلي مع التسميا والسبورة الاكية والستبادة م
الستبادة من محتوى البرمجية التعليمية الجاهزة المقترحة وا نشطة المصاحبة لها في تدريس  -3

 أحكام التجويد 
 يقترح الباحث القيام بدراسة:المقترحات: 

وقياس أثرها على  استخدام البرمجية التعليمية الجاهزة بالنمط الخطي والنمط التشعبي -4
 التحصيل النظرع والتطبيقي لمادة التجويد 

 أنواع البرمجيات الجاهزة التي يمكن استخدامها لتدريس مادة التجويد في المراحل المختلبة   -1
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ABSTRACT 
The Use of Ready-Made Software in the Teaching of Tajweed and its 

Impact on Academic Achievement 

 The study aimed at identifying the impact of using ready-made software 

in teaching Tajweed on academic achievement (cognitive and applied), for sixth 

grade students during the first semester of the academic year (2016-2017). The 

researcher used the experimental approach and the sample of the study consisted 

of 90 students from As- Sayyidah A'isha Umm Al-Mu'mineen School in Al-

Ghaydhah city, Governorate of Al-Mahrah, Republic of Yemen. The school was 

purposefully chosen due to the study conditions and the sample was divided into 

three groups: (two experimental groups and a control group). The researcher 

then divided each group into three groups according to their scientific level 

(low, average, high).  

 The sample was randomly assigned in the three groups and the researcher 

used the ready-made software (PowerPoint) to design the study program of the 

study. The three groups were taught Tajweed using different teaching methods.  

The first experimental group: studied Tajweed using the ready-made educational 

software as a self-learning approach. The second experimental group studied 

Tajweed using the ready-made educational software as a learning tool integrated 

with the traditional method and the control group studied Tajweed using the 

traditional method. 

 The researcher used two tools to collect data from the sample of the study 

as follows: 

1. Cognitive Achievement Test that includes 18 sections of multiple-choice 

questions. 

2. Applied Achievement Test consisting of 5 questions that contain small 

portions of Quranic verses which includes 18 Tajweed rules. 

After verifying the validity and reliability of the study tools, they were 

applied on the sample of the study before and after the experiment. The data was 

then inserted in the statistical program (SPSS) and the necessary statistical 

treatments were conducted reaching to a set of results as follows: 

1. The use of ready-made educational software to teach Tajweed has a 

significant impact on the increase of academic achievement 

(theoretical and applied) better than the impact of the traditional 

method. 

2. The effect of the method of teaching using the ready-made software as 

a self-learning method of Tajweed comes in the first rank on the 

theoretical and applied academic achievement. The effect of teaching 

Tajweed using the ready-made educational software as a learning tool 

integrated with the traditional method came in the second rank. While 

the traditional method came in the third and last rank.  

3. There is no interaction between the teaching methods used in teaching 

Tajweed and the scientific level of the students. 
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4. The results showed that each of the teaching methods used in the 

teaching of Tajweed has almost the same level of influence on both the 

theoretical achievement and practical achievement of the students.  

5. There are statistically significant differences at (=0.05a) between the 

mean of the first experimental group and the control group in the post-

theoretical achievement test in favor of the first experimental group 

with a significant effect of (0.30). 

6. There are statistically significant differences at the level of (=0.05a) 

between the average scores of the second experimental group and the 

students of the control group in the post-application achievement test 

for the students of the second experimental group with a significant 

effect of (0.14). 

7. There are no statistically significant differences at (=0.05a) between 

the mean scores of the first experimental group students and the 

second experimental group students in the post-application 

achievement test. 

8. There are statistically significant differences at (=0.05a) between the 

sample response rates on the post-application achievement test in favor 

of the experimental groups in the low achievement level over the 

control group. And in favor of the first experimental group in the high 

achievement level over the control group. While there are no 

differences between the groups in the average level category. 

Recommendations  

Based on the results of the previous study, the researcher recommends the 

following: 

1. The need to hold scientific seminars and training courses for teachers on 

ready-made educational software and how to use them in teaching the 

subjects in general and in teaching Tajweed in particular. 

2. Providing labs for computers in schools and modern projecting devices 

such as: Projectors and Smart Boards, and capitalizing them in the 

presentation of educational materials interactively with the students. 

3. Utilization of the content of the suggested educational ready-made 

program and its associated activities in the teaching of Tajweed.  

Suggestions 

The researcher suggests conducting the following: 

1. The impact of using the ready-made educational software to teach 

Tajweed on academic achievement (theoretical and practical), for a longer 

period of study, to be applied to other classes and other educational levels, 

and in other parts of the country. 

2. Studying the types of ready-made software that can be used to teach the 

subject of Tajweed in the different educational stages. 
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 الفصل الأول:
 الإطار العام للدراسة:

 مقدمة:
ا في شتى العلومل وتواكا هاه التطورات وا حداث ا وتطور  يشهد هاا العصر تقدم  

ا اللبنة ا ولى لكل دعائم التنمية والتقدم والنما  الاع ينشده المجتمع  مجالت التربية؛ لكونه
والمهارع خاصة حبّز  النظرعفما حصل من تطور هائل في مجالت الحياة كافةل والمجال 

الكثير من المعنيين بشنون التخطيط لتأهيل التربيةل وجعلها العامل الرئيس الاع يقود هاا 
حبزهم على البحث عن كل ما من شأنه ويلبرد والمجتمعل التطورل ويوجهه في خدمة ا

الرتقا  بالإنسان لمواكبة التطور وقيادته؛  ن التربية هي من تتولى صنع الحياةل وتشكل 
   من خسل عملية التعليمالسلوس الإنساني 

ا دور   تندعمعيار رقي الشعوا هو التعليمل ويعتبر من أهم المظاهر والسمات التي ف
ا وشامس  في تنشئة جيلٍ جديدٍ ا إيجابي  نه ينثر تأثير  إ ثير من المجتمعات حيفي تقدم كثا مهم  

 (  1ل 1441على أسس علمية متطورة وحديثة )الحساني: 
وصلة الإنسان بالتعليم قديمة قدم وجودهل والتعليم يعني الإبداع والبتكارل لاا ابتكر 

وسائل كثيرةل وأقام مدارس متنوعة وشرّع  استحدثو الإنسان عبر تاريخه أساليا متعددةل 
نظما  وقوانين للتعلمل  ن التعليم جوهرع للوجود الإنسانيل وأساسي للتربية ولزم لبهم حقيقة 
العقل البشرعل ومنا بدأ الهتمام بدارسة سلوس الإنسانل ظل التعليم موعع اهتمام الباحثين 

هتمام الكثير من العلما  والمختصين وحظي با ل(344ل 1443والدارسين)عليان والدبس: 
ا من عناصر ا أساسي  في مجال علم النبسل ونظريات التعلم وطرائق التدريس بوصبها عنصر  

 المنهج التعليمي  
ا في العالم كله بعلوم ا واعح  وتُولى حركة البكر التربوع في السنوات ا خيرة اهتمام  

ع تحديد أبعاده وحدوده وعسقته بالوسائل والمواد تكنولوجيا التعليم وبالمستحدثات التقنيةل بهد
التعليمية وبا دوات وبا جهزة المختلبة وبنظرية التصال وبأساليا النظم والمعلوماتل حيث 
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وبدأ ل (,D.P ,1996, 21 Ely) كبيرة الباحثين في هاا المجال جهود بال العديد من
ت علي يد عديد من الخبرا ل ونُظمت توظيبها في مجال التعليم والتعلم في أوائل الستينا

 ,M.E raut, 1996العديد من المنتمرات الدولية لتحديد أبعاد ومجالت تكنولوجيا التعليم )
2   ) 

نتجته التكنولوجيا في أتنوعت منتجات التكنولوجيا في هاا العصرل ولعل أبرز ما و 
 Abu) وازدهار المعرفة هو الحاسوا الاع يعد نقطة تحول فارقة في تقدم ؛القرن العشرين

Naba et al.: 2009, 431ا من المتييرات في جميع فظهور الحاسوا فرض كثير   (ل
ل واعحة المعالم في جميع الميادين النواحي المعرفية والعملية حتى أصبحت بصمة الحاسا

أصبح من الصعوبة على ا فراد والمنسسات التعليمية وغيرها الستينا  عن الحاسوا في و 
  كبة التطورات الحديثة في جميع مجالت الحياةموا

أخات العديد من المنسسات التعليمية بعين العتبار امكانية الحاسوال وتطوير  قدو 
أتاح (ل و Curri: 2012, 6المعايير المتعلقة بمحاولة استخدامه ودمجه في العملية التعليمية)

مليات التعليم والتعلم حيث يهيئ الحاسوا للمربين البرصة لستخدامه كوسيلة مساعدة في ع
للمتعلم بيئة تعليمية يقل فيها التشتت وعدم النتباه التي تحدث في حالة استخدام الطرق 
السائدة في التعليمل فدرجة التعلم ترتبط ارتباطا  وثيقا  بالوقت الاى يقعيه المتعلم في التعلم 

 ( 145 ل4004 :النشط )محمد
حاسوا كوسيلة تعليمية تلعا دورا مهما في استثارة يرى بعض التربويين أهمية ال

شباع حاجاتهم  اهتمام التسميال وزيادة خبرتهم العلميةل وبنا  المباهيم العلمية السليمةل وا 
ل فالتسميا في الصع (3ل 1441)الشرهان: قدراتهم واستعداداتهم  عالمختلبة باختس العملية

نهم بطي  التعلمل ومنهم متوسطل وبععهم الواحد عبارة عن مجموعة غير متجانسةل فم
(؛ لاا فاستخدام الحاسوا في التعليم يساعد Ramani & Patadia, 2012, 42موهوا )

على توفير بيئة تعليمية مناسبة لستعدادات وقدرات التسميا المختلبة وتسهم في تنمية 
  التبكير 
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يم التقليديةل بما وفر وأثر دخول الحاسوا في التعليم على ممارسات وأساليا التعل
من بيئات تعليمية حديثةل وبرامج متنوعة تعمل على مزج المعلومات من مصادرها المختلبة 

(ل Cingi, 2013, 221-222بالصوت والصورة والكلماتل وسهل عمليتي التعليم والتعلم )
حديثة اعتمدت على الحاسوا وبرامجه في  ةوأساليا تدريسي طرائقوساهم الس في ظهور 

الممارسات التعليمية استجابة لما نادت به التربية الحديثة في تبريد عملية التعلمل ومن هاه 
 الطرق وا ساليا ما يعرع بالتعليم المبرمج 

 ويعد التعليم المبرمج من بين أساليا التعلم الااتي التي دعت إليها البلسبات التربوية
فرادا  ل جماعات مراعاة  لما بينهم من ل التي شددت على تبني تعليم المتعلمين أالحديثة

فروقل ويأتي أسلوا التعليم المبرمج إلى جانا بعض ا ساليا التي جعلت المتعلم يعتمد 
على نبسه في تعليم نبسهل وقد شجع التطور التكنولوجي الاع حصل في أواخر القرن 

 ( 438ل 1448الماعي على استخدام التعليم المبرمج بشكل واسع في التدريس )عطية: 
وتعد العناية با ساليا التدريسية للقرآن الكريم وتجويده عناية بالكتاا الكريم حيث إنه 

باللبظ والمعنىل معجزة خالدةل وهدى ورحمة  ل(تعالى على نبيه محمد ) هأنزل كتاا ار
للعالمينل ليخرجهم من الظلمات إلى النورل ويهديهم إلى طريق الحق والصراط المستقيمل 

نَّا لَهُ لَحَافِظُونَ وتكبل ار بحبظه حيث قال تعالى:  لْنَا الاِّكْرَ وَاِ    ]0الحجرات: [ إِنَّا نَحْنُ نَزَّ
ل فهو بكيبية قرا ة القرآن وتسوته هأحد علوم القرآن المهمة؛ بسبا ارتباطهو التجويد و 

 ية مختلبة علم يتعمن معارع نظرية ومهارات تطبيقية تتطلا استخدام أساليا تعليم
لختصاصه بالجهاز الصوتي وعلم  ؛ا على المشافهة"أكثر اعتماد   :التجويدف 

ا صواتل وليست القاعدة وحدها تسعع التلميا إاا لم تشبع بالتلقي من الشيوخ القرا  مع 
ان على اللبظ الصحيح التدريا والتمرين والسماع المتتالي بالصبة النمواجية لتعود ا ُ 

ل وهاا العتماد على المشافهة (1ل 1442ن على النطق به" )الظبيرع: ويستقيم اللسا
والحاجة إلى برامج محاكاة صوتية يتطلا العتماد على الحاسوال الاع بإمكاناته التقنية 

ل سيما أن الليات  -دور المحاكاة الصوتية والشبهية للنطق –يمكنه القيام بهاا الدور 
 استخدام الحاسوا والبرمجيات في هاا المجال ا خرى قد قطعت شوطا واسع ا في 
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ومن هنا رأى الباحث القيام بهاه الدراسة بيرض الإسهام في هاا المجال من خسل 
التجويد والتعرع على أثره في التحصيل مادة الجاهزة في تدريس التعليمية استخدم البرمجيات 

  )النظرع والتطبيقي( الدراسي
 مشكلة الدراسة:

إلى اللحاق بركا الحعارة  -ومنها الدول النامية على وجه الخصوص–تسعى الدول 
ر يالمتقدمةل ول سبيل إلى الس إل من خسل تطوير النظم التعليميةل وهاا يتطلا عملية تيي

وتطوير شامل لكل مدخست النظم التعليميةل والستبادة من التقدم التكنولوجي ووسائله بشكل 
تحسن مستوى تعليم إل بمقدار  تعد الدولة متطورة ومتقدمة ل إاأكبر في العملية التعليمةل 

ولن تصل الشعوا والدول إلى درجة من التقدم والتطور التعليمي إل بتطوير  شعبها 
المنظومة التعليمية ولعل من أبرز عناصر تلس المنظومة ا ساليا التعليمية الحديثةل حتى 

دى معرفتها للطرق وا ساليا والوسائل والنظريات بم لاس تقدم الشعوا وتطورهاإنه يمكن قي
التدريسية الحديثةل وقد أعاع التطور العلمي الكثير من الوسائل وا ساليا الجديدة التي 
يمكن للمعلم الستبادة منها في تهيئة مجالت الخبرة للدارسين حتى يتم إعدادهم بدرجة عالية 

ستخدام أساليا التعليم الحديثة في التحصيل بالنظر إلى ا ثر الإيجابي لو  من الكبا ة 
الدراسي في المواد الدراسية بشكل عامل وبالرجوع إلى نتائج الدراسات السابقة التي تناولت 
البرمجيات التعليميةل يتعح أهمية هاه البرمجيات وتأثيرها على توصيل المادة الدراسية 

الجاهزة التي انتجتها التكنولوجيا  تعليميةال ومما ل شس فيه أن استخدام البرمجيات  للتسميا
الحديثة في التعليم تسهم بشكل كبير في تحقيق التعليم البعال إاا ما تم توظيبها بطريقة 

   التعلمل وتجعل الموقع التعليمي أكثر متعة وعمقاالتعليم و تسهل عملية مناسبةل فهي 
خدمت برامجه في العملية نتجته التكنولوجيا الحديثة واستأويعد الحاسوا أبرز ما 

من خصائص تسهم في تحقيق الباعلية للعملية التعليميةل ومن هاه  ماالتعليمية لما له
الخصائص القدرة على تكرار تقديم المعلومات دون مللل وقدرته على التحكم في العملية 

ى من التعلم إلى أقصى مد متعلمالتعليميةل مع إتاحته للتعليم الااتيل حيث يمكن كل 
 يستطيع 
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كل تلس التطورات التي يشهدها العالم اليومل إل أن المعلم في اليمن ل من وبالرغم 
زال يعتمد أساليا تدريس تقليديةل ل تتناسا مع حجم التطورات المعاصرةل ول تلبي ي

الطموحات المستقبليةل ول تتمشى مع توجهات التربية الحديثةل كما أنها ل تتوافق مع تبكير 
لميا والمعلم في عصر التكنولوجيا والتطورل لاا وجا التوجه إلى الطرق وا ساليا الت

بشكل أفعل في العملية  تعليميةنتجته التقنيات التعليمية من برمجيات أالحديثةل وتوظيع ما 
  التعليمية حتى تسهم بنقلة نوعية للعملية التعليمية

دمج إمكانات التقنية الحديثة  :نإ التربوية حيث ترىأكدته بعض الدراسات ما  ااوه
من جهة والتطبيقات التعليمية المعتمدة على أطر نظرية جديدة من جهة أخرىل يمكن أن 
يقدم فرصا حقيقية لتييير الوجه التقليدع للتعليم من بنية جامدة تعتمد أركانها على المعلم 

كن عقل المتعلمل ول والكتاا وتتعامل مع المعرفة على المستوى التجريدعل وهي معرفة تس
تجد طريقها إلى التطبيق بتلقائية وفاعلية بسبا سطحيتها وتجزئتها وانبصالها عن الواقع إلى 

ل 1444 :بيئات تعلم تباعلية تتعامل مع المشكست التعليمية في سياقات واقعية )الصالح
ت التعليمية من بتبني نمط التعلم الااتي باستخدام البرمجيا :الزهرانيكما أوصت دراسة   (1
المعلمين في مدارس التعليم العامل ودمجه مع ا نماط ا خرىل حتى يعوض كل نمط  قبل

على استخدام البرمجيات التعليميةل نظرا لباعليتها في زيادة  همنقص ا نماط ا خرىل وحث
ل فبرمجة (384ل 1448 :ل وتنمية المهارات العملية المتنوعة )الزهرانيالنظرعالتحصيل 

صينل لمواد التعليمية اصبحت مقدور ا عليها وفي متناول الجميعل وليست حكر ا على المختا
تدريس المواد إعداد و ؛ لاا ينبيي توظيع برامج الحاسوا في بعد ظهور البرمجيات الجاهزةل 

  الدراسية بشكل عامل ومادة القرآن الكريم والتجويد بشكل خاص
ل ما يحقق لها الس من المهارات اللبظيةتتطلبان التجويد والتسوة إتقان ا  ن ونظر  

تقان بعدها التطبيقي المهارعل وهاه المهارات كان من الواجا  استيعاا أحكامها النظرية وا 
وتتطلا مراقبة المتعلم  دا  المعلم ومراقبة من المعلم  دا  ل ا طويس  ا وجهد  تستدعي وقت  

وجود المعلم المتخصص أو في ظل وجود  ةدر المتعلمل وفي هاا صعوبة بالية ل سيما إن ن
ا مر الاع يستدعي توظيع طرائق تدريس مسئمة من خسلها البصول المزدحمة بالتسميال 
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ن تدني ا  يتم تنمية المهارات اللبظيةل حيث يوجد ارتباط وثيق بين مهارات التسوة وتدريسهال و 
 عععسها ا مر الاع يندع إلى تدني في مهارات تدريالمستوى مهارات التسوة يندع إلى 

 مستوى التسميا في المدرسة وبالتالي ظهور مشكلة اللحن في كتاا ار  
وقد قدمت ثنائية البرمجيات الجاهزة والحاسوا معالجة نافعة إلى حدٍّ ما لهاا 

وتساعده على النطق الصحيح لمخارج  لوسائل عصرية تخدم قارئ القرآن الإشكالل بإنتاج
ظهاره على الشكل السئق به والبتعاد  لية تجويد قرا ة القرآن وتحسين أدائهالحروعل بي وا 
 عن اللحن  

ومن خسل عمل الباحث في المجال التربوع رأى أن أساليا التدريس المستخدمة في 
الباحث الس إلى ا ساليا  وتدريس التجويد ل تحقق ا هداع المرجوة من المقررل ويعز 

لى ععع قدرة المعلم على ا دا  بطريقة التي يستخدمها المعلمون؛  التدريسية التقليدية وا 
 لالس يمكن بلورة مشكلة الدراسة في السنال الرئيس الآتي:سليمة؛ 

التجويد على  مادك استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزك في تدريسما أثر 
 ميذ الصف السادس الأساسي؟التحصيل الدراسي لتلا

 تتمثل أسئلة الدراسة بالآتي:تساؤلات الدراسة: 
أسلوا تعلم ااتي لتدريس مادة بوصبها  التعليمية ما مستوى أثر استخدام البرمجية -4

 الصع السادس ا ساسي؟ اتالتجويد على التحصيل الدراسي لتلميا
ما مستوى أثر استخدام الطريقة التقليدية لتدريس مادة التجويد على التحصيل الدراسي  -1

 سادس ا ساسي؟الصع ال اتلتلميا
وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة بوصبها  التعليميةما مستوى أثر استخدام البرمجية  -3

الصع السادس  اتالتقليدية لتدريس مادة التجويد على التحصيل الدراسي لتلميا
 ا ساسي؟

 ؟اتهل هناس تباعل بين الطريقة المستخدمة لتدريس التجويد والمستوى التعليمي للتلميا -1
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بين متوسطي المجموعة  ل(0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) هناسهل   -5
 ؟النظرع البعدع عن الختبارالتجريبية ا ولى والمجموعة العابطة 

بين متوسطي المجموعة  ل(0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) هل هناس -2
 ؟البعدع التطبيقي عن الختبارالتجريبية ا ولى والمجموعة العابطة 

بين متوسطي المجموعة  ل(0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) هل هناس -2
 ؟النظرع البعدع عن الختبارالتجريبية الثانية والمجموعة العابطة 

بين متوسطي المجموعة  ل(0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند ) هل هناس -8
 ؟البعدع التطبيقي عن الختبارالتجريبية الثانية والمجموعة العابطة 

بين متوسطي المجموعة  ل(0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) هل هناس -0
 ؟النظرع البعدع عن الختبارالتجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية 

بين متوسطي  ل(0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) هل هناس -44
 ؟البعدع التطبيقي عن الختبارة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية ا ولى والمجموع

بين متوسطي  ل(0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) هل هناس -44
مستوى العلمي: )عاليل فئة الالنظرع البعدع تعزى لمتيير  عن الختباراستجابة العينة 
 ؟متوسطل متدني(

بين متوسطي  ل(0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) هل هناس -41
البعدع تعزى لمتيير مستوى التحصيل العلمي :  التطبيقي عن الختباراستجابة العينة 

 ؟)عاليل متوسط ل متدني(
  أهداف الدراسة:

 تتمثل أهداع هاه الدراسة فيما يلي:
دمجة مع الطريقة وسائل تعليمية مبوصبها  التعليمية ةمستوى أثر استخدام البرمجي تبين -4

  اتالتحصيل الدراسي للتلميا ريس مادة التجويد علىالتقليدية لتد
لتدريس مادة تعلم ااتي  واأسلبوصبها  التعليمية ةمستوى أثر استخدام البرمجي توعح -1

  اتالتحصيل الدراسي للتلميا التجويد على
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التحصيل الدراسي  لتدريس مادة التجويد علىأثر استخدام الطريقة التقليدية  مستوى تبين -3
  اتللتلميا

التعرع على مدى التباعل بين الطريقة التدريسية المستخدمة والمستوى العلمي   -1
  اتللتلميا

في  ة التعليميةالبروق اات الدللة الإحصائية  ثر استخدام البرمجي توعح مدى -5
 مستوى العلمي( الالمجموعةل و نوع تعزى للمتييرات: ) للتلميااتالتحصيل الدراسي 

  أهمية الدراسة:
 ية الدراسة إلى قسمين كما يأتي:تنقسم أهم

 تتمثل أهمية الدراسة النظرية فيما يلي: أولًا: الاهمية النظرية والعلمية:
كونها من اوائل الدراسات التي تسعى لستخدام البرمجيات لتكمن أهمية الدراسة الحالية  -4

ادس الصع الس اتثرها على تحصيل تلمياأالتعليمية الجاهزة في تدريس التجويد وقياس 
 من خسل التجربة التطبيقية ا ساسي في الجمهورية اليمنية 

كما أن هاا الموعوع من المواعيع الحيوية التي لها عسقة بتطور العملية التعليمية في  -1
نتجته التكنولوجيا الحديثة من برمجيات جاهزة في العملية أاليمن من خسل توظيع ما 

وأكثر فعاليةل وهاا يسهم في حل  شائقةميا بطرق التعليمة وتقديم المادة التعليمية للتس
 كثير من المشكست التي يقابلها المعلم والتلميا في العملية التعليمية 

تشعا صست هاا الموعوع فهو يبيد في تعليم القرآن الكريم وفي ا دا  التعبيرع للية  -3
 العربية 

ام البرمجيات التعليمية استخدتأتي أهمية الدارسة الحالية من أهمية موعوعها وهو " -1
مادة التجويد وأثرها على التحصيل الدراسي"ل ويأمل أن تسهم  الجاهزة في تدريس

 استخدام هاه البرمجيات في تحقيق أهداع المقرر  
استخدام البرمجيات أثر  يأمل أن ترفد الدراسة الحالية المكتبة بمزيد من ا فكار عن -5

 على التحصيل الدراسي التجويد  التعليمية الجاهزة في تدريس
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تعلم جديدة والس بالتركيز على المتعلم من  طرائققد تسهم هاه الدراسة في الكشع عن  -2
 خسل تطبيق النظريات التربوية الحديثة   

كونها تأتي وفق التوجهات العالمية والإقليمية والمحليةل التي تنادع لكما تمكن أهميتها  -2
ة التي انتجتها التقنيات الحديثة والعمل على بعرورة الإفادة من البرمجيات الجاهز 

 توظيبها في النظم التعليمية 
  همية العملية:الأا: ثانيً 

 :فيتأتي أهمية الدراسة العملية 
في عملية (ل PowerPoint)العروض التقديمية الجاهزة  ةباستخدام البرمجيأنها قامت  -4

 الصع السادس ا ساسيل يااتلتلم نقل المعلومات والخبرات المتعمنة في مادة التجويد
ستخدامها في دراسات لحقةل بعد تعديلها بما يتوافق مع البيئة وهو ما قد يهيئ ل

 الجديدة للدراسة 
من نتائج هاه الدراسة في تبنى المعلمين في مدارس التعليم العام واععا  هيئة  الإفادة -1

الجاهزة أثنا  تدريسهم  يةالتعليم التدريس في الجامعات لبكرة الستبادة من البرمجيات
 للتجويد والمواد الدراسية ا خرى 

ع المعلمين ومصممي البرامج على تصميم برامج تعليمية لتدريس المواد الدراسية يتشج -3
   في عملية تصميمها وبنائها والستبادة من البرمجيات الجاهزة لالمختلبة

دراسة الحالية من نتائج من خسل ما ستتوصل اليه ال إفادة صانع القرار التعليمي -1
عكسها في المجال التربوع في قراراتها المستقبليةل بوعع يمكن وتوصيات ومقترحات 

تصميم برامج تعليمية تتناسا مع ما تنادع به لاستراتيجيات لستخدام البرمجيات الجاهزة 
 التربية الحديثةل لتحسين عمليتي التعليم والتعلم 

 فرضيات الدراسة:
بين  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) ول:الفرض الأ  -1

لتحصيل النظرع امتوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة العابطة على اختبار 
 البعدع 
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بين  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ): الفرض الثاني -1
 التطبيقيلتحصيل اعة العابطة على اختبار متوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجمو 

 البعدع 
بين  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) الفرض الثالث: -3

لتحصيل النظرع امتوسطي المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة العابطة على اختبار 
  البعدع 

بين متوسطي  ل(0.05α=د )ل توجد فروق اات دللة إحصائية عن: الفرض الرابع -1
 البعدع  التطبيقيلتحصيل االمجموعة التجريبية الثانية والمجموعة العابطة على اختبار 

بين  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) الفرض الخامس: -5
لتحصيل امتوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية على اختبار 

  النظرع البعدع
بين  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) الفرض السادس: -2

لتحصيل امتوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية على اختبار 
  البعدع التطبيقي

بين  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) الفرض السابع: -2
مستوى فئة اللتحصيل النظرع البعدع تعزى لمتيير امتوسطي استجابة العينة على اختبار 

 وتبرع عن هاا البرض ثسث فرعيات فرعية وهي:  العلمي: )عاليل متوسطل متدني(
بين  ل(0.05α=البرعية البرعية ا ولى: ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند ) -أ 

لتحصيل النظرع البعدع ال المتدني على اختبار متوسطات استجابة فئة مستوى التحصي
 تعزى لمتيير نوع المجموعة )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة( 

بين  ل(0.05α=البرعية البرعية الثانية: ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند ) -ا 
ع البعدع لتحصيل النظر امتوسطات استجابة فئة مستوى التحصيل المتوسط على اختبار 

 تعزى لمتيير نوع المجموعة: )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة( 
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بين  ل(0.05α=البرعية البرعية الثالثة: ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند ) -ج 
لتحصيل النظرع البعدع تعزى امتوسطات استجابة فئة مستوى التحصيل العالي على اختبار 

 )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(  لمتيير نوع المجموعة:
بين  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) الفرض الثامن: -8

البعدع تعزى لمتيير مستوى  التطبيقيلتحصيل امتوسطي استجابة العينة على اختبار 
 ات فرعية وهي:ثسث فرعي هبرع عنيتو   التحصيل العلمي : )عاليل متوسط ل متدني(

بين  ل(0.05α=البرعية البرعية ا ولى: ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند ) -أ 
 التطبيقيلتحصيل امتوسطات استجابة فئة مستوى التحصيل المتدني على اختبار 

 البعدع تعزى لمتيير نوع المجموعة )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة( 
بين  ل(0.05α=انية: ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند )البرعية البرعية الث -ا 

 التطبيقيلتحصيل امتوسطات استجابة فئة مستوى التحصيل المتوسط على اختبار 
 البعدع تعزى لمتيير نوع المجموعة: )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة( 

بين  ل(0.05α=صائية عند )البرعية البرعية الثالثة: ل توجد فروق اات دللة إح -ج 
البعدع  التطبيقيلتحصيل امتوسطات استجابة فئة مستوى التحصيل العالي على اختبار 

 تعزى لمتيير نوع المجموعة: )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة( 
 حدود الدراسة:

تعليمية استخدام البرمجيات ال)الحدود الموعوعية: تتحدد الدراسة الحالية بموعوع  .1
التجويد وأثرها على التحصيل الدراسيل تطبيقا على تسميا الصع  الجاهزة في تدريس
   (السادس ا ساسي

 الحد المكاني: محافظة المهرة الجمهورية اليمنية   .2
  الحدود البشرية: جميع تسميا المرحلة ا ساسية بمحافظة المهرةل الجمهورية اليمنية  .3
 م 1442 -1442سي الحد الزماني: العام الدرا .4
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 مصطلحات الدراسة:
 (: packagesالبرمجيات الجاهزك )

لحاسوا استعمالها اتعرع بأنها: مجموعة من البرامج الجاهزةل يستطيع مستخدم 
وتمثل هاه البرمجيات برامج جاهزة يعمل المستخدم على  للتأدية نمط معين من المعالجة

خصص كل ويتوافر منها الآن مجموعة كبيرة تُ تحميلها في الااكرة وتنبياها عند الحاجةل 
مجموعة منها لمعالجة بيانات محددةل ومن ا مثلة على هاه البرمجيات: برمجيات تحرير 
ومعالجة النصوصل وبرمجيات الجداول الإلكترونيةل وبرمجيات الرسم والتصميم وغيرها 

 ( 88ل 2ل 4000الكثير)القاعي وآخرون: 
يعرفهــــا الباحــــث اجرائيــــا بأنهــــا: البــــرامج والتطبيقــــات ا: جرائي ااااإزك ف البرمجيااااات الجاااااهعاااار  ت  و 

والتي يسهل اسـتخدامها لكتابـة المـادة  أو ا فراد الحاسوبية المعدة من قبل شركات البرمجياتل
كبيــــرة فــــي ليــــات البرمجــــةل  العلميــــةل مــــن قبــــل ا شــــخاص حتــــى وان كــــانوا ل يمتلكــــون خبــــرة

البرمجيات الجاهزة لإعافة عناصـر الباعليـة والتشـويق من خصائص ومميزات تلس  ينمستبيد
 مـوفي ميكـرل وبرنـامجعلى المادة العلمية مثـل برنـامج الباوربوينـت وبرنـامج البـسرل وبرنـامج 

    وغيرها ل  الورد
مجموعة من المواد المرتبة في مجموعات متتابعة من الوحـدات التـي  يه :ية التعليميةالبرمج

لـــتعلم أو الحبـــظ بأقـــل قـــدر مـــن ا خطـــا  ويعـــد البرنـــامج مـــن أكثـــر تســـمى ا طـــرل كـــي يـــتم ا
 (   21ل 1445 :العناصر أهمية وعرورة في التعليم بمساعدة الحاسوا )العجمي

فــي هــاه الدراســة  البرمجيــة التعليميــة: يعــرع الباحــث التعليميااة للبرمجيااةالتعريااف الإجرائااي 
عات مادة التجويد المقررة علـى تسميـا ا مجموعة من ا طر المتتابعة التي تتعمن موعو بأنه

الصـــع الســـادس ا ساســـي فـــي البصـــل الدراســـي ا ولل والتـــي تـــم برمجتهـــا مـــن قبـــل الباحـــث 
باستخدام برنامج الباوربوينت بحيـث تسـمح بتقـديم المـادة التعليميـة للمـتعلم بأسـلوا تعلـيم ااتـي 

 أو وسيلة تعليمية معينة 
الكلمــات القرآنيــةل وغايتــه صــون اللســان مــن اللحــن فــي " :: هــو العلــم الــاع يبحــث فــيالتجويااد

كــسم ار تعــالى"ل وقــد عرفــه العلمــا  بأنــه حليــة الــتسوةل وزينــة القــرا ةل وهــو إعطــا  الحــروع 
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لحاقــه بنظيــرهل وتصــحيح لبظــهل  حقهــال وترتيبهــا ومراتبهــال وردّ  الحــرع إلــى مخرجــه وأصــلهل وا 
 تـــه مـــن غيـــر إســـراع ول إفـــراط ول تكلـــعوتلطيـــع النطـــق بـــه علـــى حـــال صـــييتهل وكمـــال هيئ

 ( 311ل 1441)موسى: 
: يعـرع الباحـث التجويـد فـي هـاه الدراسـة بأنـه المـادة المقـررة علـى التعريف الإجرائاي للتجوياد

تعـمن: المـد الطبيعـي تتسميا الصع السادس ا ساسي خسل البصـل الدراسـي ا ولل والتـي 
مــد البــدلل ومــد الصــلة القصــيرةل ومــد العــوضل )ا صــلي( وفروعــه ويشــمل: المــد الطبيعــيل و 

كمــا يتعــمن المــدود ويشــمل: مــد اللــينل والمــد الجــائز المنبصــلل ومــد الصــلة الطويلــةل والمــد 
 العارض للسكون 

هو مدى ما تحقق لدى التلميا من أهداع التعلم نتيجة دراسـته لموعـوع معـين مـن : التحصيل
هـو النتيجــة المكتسـبة لإنجـاز أو تعلـم شــي  أو و ل (83ل 1444: الموعـوعات الدراسـية )عقـل

  (Oxford: 1998, 10) ما وبجهد ومهارة
ع بأنه: بلوغ مستوى معين من الكبا ة في الدراسةل وتحديد الس اختبارات التحصيل عرَّ ويُ 

 ( 42ل 4084: بدوعالمقننةل أو تقديرات المدرسين أو الثنين معا  )
مـــن  ةلتلميـــااكتســـبه تمـــا : صـــيل فـــي هـــاه الدراســـة: يقصـــد بالتحالتعرياااف الإجرائاااي للتحصااايل

 البرمجيـة التعليميـةلمحتـوى  انتيجـة دراسـتهوتطبيقيـة  معرفية ومهارات أدائيـة معلومات وخبرات
مقـــدَّرا بالـــدرجات فـــي  ةالتجويـــدل ويقـــاس بمســـتوى أدا  التلميـــا التـــي تعـــمنت موعـــوعات مـــادة

 لهاه الدراسة  الاى أعده الباحث والتطبيقياختبار التحصيل النظرع 
 

 



  

 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاني 
 الإطار النظري للدراسة

 

 تجويد القرآن الكريمالمبحث الأول: 
 التدريسالمبحث الثاني: 
 ا واستخدامه في التعليمو الحاسالمبحث الثالث: 
 البرمجيات التعليمية المبحث الرابع: 
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 الفصل الثاني
  الإطار النظري للدراسة

 تجويد القرآن الكريم: المبحث الأول
 تمهيد:

هدايــة عالميــة ار أنزلــه (ل ) محمــدالقــرآن الكــريم هــو رســالة آخــر ا نبيــا  والمرســلين 
ل وهــو دائمــةل وجعلــه للشــرائع الســماوية خاتمــةل ثــم جعــل لــه مــن نبســه حجــة علــى الــدهر قائمــة

ا ون عليـــه حبظ ـــلـــالس مـــا انبكـــوا يعكبـــ ؛علـــى الـــدوام دليـــل المســـلمين وقبلـــتهم ومثابـــة اجتهـــادهم
 لتبيـان معانيـه وأحكامـهل ووجـوه قرا تـهل ا متصـس  ا كبيـر  ل ول ينئـون يصـرفون جهـد  ا وتمـثس  ودرس  

 ودقائق بسغتهل وآيات إعجازه 
 أولًا: القرآن الكريم:

 وقرا ة قر ا يقرنهل قرأهبمعنى: تسل يقال:  (لقرأ)هو مصدر البعل  :القرآن لغةً تعريف 
 اوقرآن   اكتاب   ل() نبيهل على أنزله الاع تعالى ار كسم: الزجاج ويسمي لمقرو  فهو وقرآنال
 ( 324 -321ل 4(ل )الزبيدع: د تل ج410ل 4ل جهـ 4141)ابن منظور:  اوفرقان  

 قرأتهل فقد جمعته شي  وكل الجمعل اللبظة هاه في وا صل الجمعل معنىب القرآن ويأتي
 إلى بععها والسور والآيات والوعيد والوعد لنهيوا وا مر القصص جمع  نه القرآن وسمي
 الشي  تسمية من قرا ةل فيها  ن الصسةل على يطلق وقد كاليبرانل مصدر وهو بعضل
وَقُرْآنَهُ جَمْعَهُ علََينَْا إِنَّ: تعالى وقوله لوقرآنا قرا ة يقرأ قرأ :يقال نبسهال القرا ة وعلى ببععهل

 ] 

قُرْآنَهُ فَاتَّبِعْ قَرَأْنَاهُ فإَِذَا ا تهلوقر  جمعه أعل ]42القيامة: 
 فاتبع قرأناه فإاال ]48القيامة:  [ 

  (324 -321ل 4(ل )الزبيدع: د تل ج410ل 4ج هـل4141)ابن منظور: قرا ته أع قرآنهل
)الطبرع:  لس بيناه بما فاعمل بالقرا ةل لس بيناه فإاا: عنهما ار رعي عباس ابن قال

 ( 04ل 4ل ج1444
 أنه عنه ار رعي الشافعي عن وروع لألقيته أع امجموع   به لبظت: القرآن قرأت معنىو 
 ينخا ولم بمهموزل وليس اسمل القران: يقول وكان قسطنطينل بن إسماعيل على القرآن قرأ
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 ورجل نلاالقر  يهمز ول قرأت ويهمز والإنجيلل التوراة مثل ار لكتاا اسم ولكنه قرأتل من
 قال  المقرئ فسن: قيل ومنه  إقرا  يقرئه غيره وأقرأ  وقارئين وقرأة را ق قوم من قارئ

)ابن منظور:  مقرئ فهو القرآنل وأقرأه  واستعسه قرنه عس بمنزلة واقترأل قرأ: سيبويه
 ( 324 -321ل 4(ل )الزبيدع: د تل ج410ل 4ج هـل4141

 بالس فسمي ليهإ عممته إاا بالشي  الشي  قرنت من مشتق أنه إلى آخرون واها
 القران وقيل: لقران والعمرة الحج بين للجمع قيل ومنه فيه والحروع والآيات السور لقران
 بععا بععها ويشابه بععا بععها يصدق منه الآيات  ن القرائن من مأخوا همز بيير
 ( 128ل 4ل ج4052)الزركشي:  قرائن حينئا فهي

ل ا ئمة من جماعة قاله كما مشتق يرغ علم اسم أنه يعني ار لكتاا اسم هو وقيل:
 جمع لكونه قرآنا سميل وقيل: بعض إلى بععها السور جمع  نه قرآنا القرآن سمي وقيل:

ڇ  چ : تعالى قال كما بمعان كلها العلوم أنواع جمع  نه: وقيلل السابقة المنزلة الكتا ثمرات

 وقد منه والتسوة عنه لقرا ةا  ن قرآنا سمي: وقيلل ]38ا نعام:  [ چڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌڎ  
 ( 122ل 4ل ج4052)الزركشي:  بعض عن بععها قرئت

وقال القرطبي: القرآن بيير همز مأخوا من القرائن  ن الآيات منه يصدق بععها بععال  
ويشابه بععها بععال وقال الزجاج: هاا القول سهول والصحيح أن ترس الهمز فيه من باا 

واهبت (ل 128ل 4ل ج4052)الزركشي: إلى الساكن قبلها التخبيعل ونقل حركة الهمزة
قالت فرقة منهم إن النون أصلية  ثم افترقوا إلى فرقتين: لطائبة إلى أن هاا السم مشتق

 :(48ل 1443:الرومي) وعلى هاا يكون السم مشتقا من مادة "ق ر ن" ثم اختلبوا
ته إليه ومنه قولهم: قرن بين فقالت طائبة: إنه مشتق من قرنت الشي  بالشي  إاا عمم -4

 البعيرين إاا جمع بينهما ومنه سمي الجمع بين الحج والعمرة في إحرام واحد قران 
 وقالت طائبة: إنه مشتق من القرائن جمع قرينة  ن آياته يشبه بععها بععا  -1

 كالعلم له فصار(ل ) محمد على المنزل بالكتاا القرآن خص وقديقول القطان: 
 فإاا آياتهل من آية كل وعلى القرآنل مجموع على اللبظي بالشتراس ويطلقل الشخصي
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 قُرِئَ وَإِذَا :(42ل 1444)القطان:القرآن يقرأ إنه تقول أن صح القرآن من آية يتلو من سمعت

  ]141ا عراع:  [  وَأَنْصتُِوا لَهُ فَاستَْمِعُوا الْقُرْآنُ

ليس ببعل وقد اتبق العلما  على السل وهاا والقرآن في اللية مصدر مرادع للقرا ة و 
وهاا الرأع رجحه بعض السم شأنه شأن ا سما  في العربية إما أن يكون جامد ا أو مشتق ا 

   (42ل 1445)النبهان:  العلما  معتمدين في الس على قواعد اللية
ل بمعنى الجمعل فهو قول ليس براجح -بسكون الرا -أما القول بأنه وصع من القر  

وكالس قول من قال: إنه مشتق من قرنت الشي ل أو أنه مرتجلل أع: موعوع من أول 
ل يظهر له وجه  -كما يقول الزرقاني-ا مر علما على الكسم المعجز المنزلل فكل الس 

  (44ل 4000)إسماعيل:  وجيهل ول يخلو توجيه بععه من كلبة
 :تعريف القرآن اصطلاحاً 

 :منهالقرآن الكريم عددة لات متتعريبوعع العلما   
 في محبوظ مصاحبنا في مكتوا وهو مخلوق غير تعالى ار كسم الكريم هو: القرآن

 ( 4342ل 1ل ج4002 )التهانوع:فيها حالّ  غير بآااننا مسموع بألسنتنا مقرو  قلوبنا
 في المكتوا (ل) رسوله على والمنزل وجلل عز ار كسم ويعرف القرآن بأنه:

  (108ل 4008)أبو حبيا:  شبهة بس متواترا نقس عنه المنقول المصاحال
)الرومي: المتعبد بتسوته (ل)كسم ار تعالى المنزل على محمد  ويعرف القرآن بأنه: 
   (14ل 1443
 سيدنا والمرسلين ا نبيا  خاتم على المنزّل المعجز تعالى ار كسم ويعرف القرآن بأنه: 
 بتسوتهل المتعبد بالتواترل إلينا المنقول السسم عليه جبريل الوحي أمين بواسطة (ل) محمد
ل 1445)معبد:  منه سورة بأقصر والمتحدى الناسل بسورة والمختتم الباتحة بسورة المبدو 
44)  

ل ()كسم ار الاى نزل به الروح ا مين على قلا رسول ار  هو ويعرف القرآن بأنه:
وهو  لصل إلينا بالتواترل المتعبد بتسوتهل المتحدى بأقصر سورة منهالمتعبد بتسوتهل والاى و 
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لى طريق يحبل ار المتينل وهو النور المع   الاى من استنار به يهدى إلى سبل السسم وا 
مستقيم  فيه نبأ من قبلنال وخبر ما بعدنال وحكم ما بيننال هو البصل ليس بالهزلل من تركه 

   (13ل 1443)أبو الوفا:  غيره أعله ار يتيى الهدى فمن جبار قصمه ارل ومن اب
واكر بعض العلما  أن تسمية هاا الكتاا قرآنا من بين كتا ار لكونه جامعا لثمرة  

 عَلَيْكَ وَنَزَّلنَْا  :تعالى كتبهل بل لجمعه ثمرة جميع العلوم  كما أشار تعالى إلى الس بقوله

   ]80: النحل ] ءٍشَيْ لِكُلِّ تِبيَْانًا الْكِتَابَ

ما مبهومه في اصطسح علما  العقيدة والشريعةل فهو منتزع من خصائصه ومقاصده أو 
ل () - القرآن كسم ار المعجزل المنزل على محمد وأشهر تعريع له قولهم:ل الكبرى

 كثر أهل العلمأبهاا عرفه  المكتوا في المصاحعل المنقول بالتواترل المتعبد بتسوته 
   (44ل 4000اعيل: )إسم

والقرآن الكريم يتعار تحديده بالتعاريع المنطقية اات ا جناس والبصول والخواص  
في الاهن أو  ل والحد الحقيقي له هو استحعاره معهودا  حقيقيا   بحيث يكون تعريبه حدا  

باللسان فتقول: هو ما بين  في المصحع أو مقرو ا   بالحس كأن تشير إليه مكتوبا   مشاهدا  
 للَِّهِ الْحَمْدُ  الرَّحِيمِ الرَّحْمَنِ اللَّهِ بِسْمِ  :ل أو تقول: هو من(45ل 1444)القطان: هاتين الدفتين

العَْالَمِينَ ٍ رَبِّ
   ]2: الناس] وَالنَّاسِ الْجِنَّةِ مِنَ إلى قوله:  ل]4: الباتحة] 

 أسماء القرآن:
)العنزع: ن بأسما  ونعته بنعوت كثيرةل منهاى ار تعالى القرآسمَّ أما أسما  القرآن فقد  
 (:40ل 4000(ل )إسماعيل: 43-41ل 1444

  ]1: البقرة]  ذلِكَ الْكتِابُ لا رَيبَْ فِيهِ  الكتاال كما قال تعالى  4

للَّهِوَإِنْ أَحَدٌ مِنَ الْمُشْرِكِينَ اسْتَجارَكَ فَأَجِرْهُ حَتَّى يَسْمَعَ كلَامَ ا كسم ارل كما قال تعالى:   1
 

  ]2: التوبة]
تبَارَكَ الَّذِي نَزَّلَ الْفُرْقانَ عَلى عَبْدِهِالبرقانل كما قال عز وجلّ:   3

  ]4: البرقان] 
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  ]0: الحجر] إِنَّا نحَْنُ نَزَّلْنَا الذِّكْرَ وَإِنَّا لَهُ لحَافِظُونَالاّكرل كما قال تعالى:   1

عهد الصّدّيقل ولم يثبت حديث المصحعل وهي تسمية ظهرت بعد أن جمع القرآن في   5
من قوله في إطسق هاه التّسمية على القرآن المجموع فيما بين  (ل)مرفوع إلى النّبيّ 

وتسمية )المصحع( ل الدّفّتين؛  نّه لم يكن في عهده بين دفّتين على هيئة المصحع
 حع الّتي جمع بععها إلى بعض فأصبحت على هيئة الكتاا جا ت من الص  

: الشعرا ] وإنه لتنزيل رب العالمين: وهو مصدر نزل بتشديد الزاعل قال تعالى: التنزيل  2

401[  
  ]1: البقرة] هدىً للمتقينالهدى: قال تعالي:   2

الصراط المستقيم:  نه المنهج الواعح الاع ل عوج فيه ول انحراعل ول تناقض فيه ول   8
 اختسع  

فكثيرل فهو:  (ل)سمه المنزل على محمّد وأمّا ما اكر ار عز وجلّ من نعوت ك 
هدىل وشبا ل ورحمةل وموعظةل واكرىل وبشرىل ونايرل وبيانل وروحل ونورل ومبينل 
ومبصّلل ومبارسل وبصائرل وكريمل وعليّل وحكيمل وعزيزل ومجيدل وقيّمل وأحسن الحديثل 

اقترن باكره أو عند وغير الس من الصّبات الدّالّة على عظمته ومنزلته ورفيع قدره ممّا 
 ( 43ل 1444(ل )العنزع: )الإشارة إليه في كتاا ار تعالى وسنّة نبيّه 

 فضل القرآن الكريم:
القرآن الكريم هو كسم ار المبينل المنزل على الصادق ا مينل ليرشد ا مة لما كان  

عن  متواترا   ن نقس  قد نقل القرآل فويدلها على خيرع الدارينل ويقودها إلى السعادة ا بدية
عن صحابته الكرام عن التابعين وأئمة القرا ةل حتى  (ل)جبريل أمين الوحي عن رسول ار 

 ٍ لحََافظُِونَ لَهُ وَإِنَّا الذِّكْرَ نَزَّلنَْا نَحْنُ إِنَّا ل قال تعالى: وصل إلينا كما أنزله ار على رسوله الكريم

حبل الاع يصل السما  با رضل فمتى أوصلت ا مة والقرآن الكريم هو الل ]0: الحجر]
القرآن الكريم و  خيوط هاا الحبل وشدتها وقوت من حبكهال انعكس الس على أوعاعها 

قاموس اللية العربيةل وسر بقائهال وهو قانون الشريعة الإسسميةل ودستور قيام الدول العادلة 
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لوا والعقولل وما نبغ علما  الإسسم يعي  الق لقد كان القرآن وما يزال نورا  و  الناهعة 
   (42ل 1441)الباز:  السابقون إل بنبوغهم في القرآن الكريم  نه مبتاح العقول

 :(5ل 1445)الشاطبي: الإمام الشاطبي إلى اكا  قرا  القرآن الكريم فقال أشاروقد 
لَا  كاءِ بِالذ   فَزَاحِم   غَنّي  ...  بَضِدِّهِ  فَإِنِّي ضِد   ذَا كانَ  وَمَا  لِتَف ض 

وتتبع محمد عباس الباز مجموعة من البعائل التي اختص بها القرآن الكريم فاكر منها 
 (:40ل 1441)الباز: 

 وَهُدًى شَيْءٍ لِكُلِّ تِبيَْانًا الْكتَِابَ علََيْكَ وَنَزَّلنَْا في الدنيا والآخرة  قال تعالى:  القرآن بشارك:  4

لِمِينٍَلِلْمُسْ وَبُشْرَى وَرَحْمَةً
  ]80: النحل] 

 رِضْوَانَهُ اتَّبَعَ مَنِ اللَّهُ بِهِ يَهْدِي( 51) مُبِينٌ وَكِتَابٌ نُورٌ اللَّهِ مِنَ جَاءَكُمْ قَدْ قال تعالى:  القرآن نور:  1

  ]42-45: المائدة]  مُسْتَقِيمٍ صِرَاطٍ إِلَى وَيَهْدِيهِمْ بإِِذْنِهِ النُّورِ إِلَى الظُّلُمَاتِ مِنَ ويَُخْرِجُهُمْ السَّلاَمِ سُبُلَ

عن عبد ار بن عمرو بن العاص رعي ار عنهما أن رسول ار  القرآن علو ورقي:  3
(ل)  :يقال لصاحا القرآن: اقرأ وارق ورتل كما كنت ترتل في الدنيا فإن منزلتس عند )قال

ل 141ص ل44ج ل4ط ل1444)أحمد: أخرجه الإمام: أحمد في مسنده (ل آخر آية تقرنها
ل 4ل ط1443وهو حديث صحيح لييرهل والبيهقي في شعا اليمان )البيهقي:  (ل2200برقم 
  (4811ل برقم 384ل ص3ج
اقر وا القرآن فإنه يأتي يوم القيامة شبيعا ): ()قال رسول ار  القرآن شفيع:  1

 ل4ط : )مسلم: د تلمسلم في صحيحه باا فعل قرا ة القرآن (ل أخرجه الإمام صحابه
  (151ل رقم 553صل 4ج
إن ): ()عن عبد ار بن عباس رعي ار عنهما قال: قال رسول ار  ار:القرآن عم    5

 )الترماع: أخرجه الترماع في سننه (لالاع ليس في جوفه شي  من القرآن كالبيت الخرا
ععبه اللبانيل وأخرجه الدارمي في سننه  (1043برقم ل422ص ل 5ج ل1ل ط4025

    وهو حديث حسن (3310ل برقم 1483ل 1ل ج1ل ط1444)الدارمي: 
عن أبي موسى ا شعرع رعي  القرآن يجمع لصاحبه سلامة الباطن وحسن الظاهر:  2
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مثل المنمن الاع يقرأ القرآن مثل ا ترجة: ريحها طيا ): ()ار عنه قال: قال رسول ار 
ل ريح لها وطعمها حلول ومثل وطعمها طيال ومثل المنمن الاع ل يقرأ القرآن مثل التمرة: 

المنافق الاع يقرأ القرآن مثل الريحانة: ريحها طيا وطعمها مرل ومثل المنافق الاع ل يقرأ 
أخرجه البخارع في صحيحه باا اكر  (لالقرآن كمثل الحنظلة: ل ريح لها وطعمها مر

يع حكم فانظر إلى المنمن ك(ل 5112برقم  ل22ل ص 2جل 4ط ل4111)البخارع:  الطعام
 بسسمة الباطن وحسن الظاهر مثل ا ترجة والس بقرا ة القرآن  (ل)له الرسول 

عن أم المنمنين عائشة رعي ار عنها قالت: قال  حامل القرآن يظفر بصحبة الملائكة:  2
الماهر بالقرآن مع السبرة الكرام البررةل والاع يقرأ القرآن ويتعتع فيه وهو ): ()رسول ار 
 )مسلم: أخرجه مسلم في صحيحه باا فعل الماهر في القرآن (لله أجرانعليه شاق 
  (111برقم ل 510ل ص 4ج ل 4ا تل ط

من قرأ القرآن وعمل )  :()قال رسول ار  يوم القيامة: حامل القرآن يلبس والداه تاجاً   8
أخرجه  (ليوم القيامة عونه أحسن من عو  الشمس في بيوت الدنيا بما فيه ألبس والداه تاجا  

(ل واسناده 4153ل برقم 583ل ص 1ل ج4ل ط1440في سننه )أبو داود:  الإمام أبو داود
لى هاا المعنى أشار الإمام الشاطبي بقولهصحيحل    :(1ل 1445)الشاطبي: وا 

لا حَال   ك لِّ  فِي لَه   م جِلا  ...  م تَمَسِّكاً  بِهِ  ال قَارِي أَيُّهَا فَيَا      م بَجِّ
  وَالح لا   الت اجِ  مِنَ  أَن وَار   مَلَابِس  ...  عَلَي هِما وَالِدَاكَ  اً مَرِيئ هَنِيئاً 

لى هاا يشير الإمام الشاطبي بقوله القرآن ينير قبر صاحبه:  0  :(1ل 1445)الشاطبي:  وا 
تَاع   ال فَتى وَحَي ث     م تَهَلِّلاً  سَناً  يَل قَاه   ا لقَبرِ  مِنَ ...  ظ ل مَاتِهِ  فِي يَر 

كان قارئ القرآن يخشى من أعماله السيئة المظلمة أو من ظلمات القبر فإن  والمعنى: إاا 
 ( 40ل 1441)الباز:  القرآن يلقاه مشرقا باسم الوجهل فيأنس به ويتبدل خوفه أمنا وطمأنينة

أما اكر فعائل القرآن الواردة في القرآن فكثيرةل منها ما يأتي   فضل القرآن في القرآن:   أ
 (:18ل 1443)الرومي: 

 للِْمُتَّقِينٍَ هُدًى فِيهِ رَيْبَ لَا الْكِتَابُ ذَلِكَ في أول جملة بعد الباتحة ورد وصع القرآن بأنه:   4
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  ل وفي هاه الآيات معاني كثيرة تدل على فعائل القرآن العديدة]1: البقرة]
 هْرُشَ :قال تعالى ه في شهر مزية لهاا الشهرإنزالَ  دَّ عَ  هومن فعل القرآن في القرآن أن  1

وَالْفُرْقَانِ الْهُدَى مِنَ وَبَيِّنَاتٍ لِلنَّاسِ هُدًى الْقُرْآنُ فِيهِ أُنْزِلَ الَّذِي رَمَضَانَ
وبركة لليلة  ل] 485: البقرة] 

مُبَارَكَة لَيْلَةٍ فِي أَنْزَلنَْاهُ إِنَّا التي أنزل فيها:
  ]3: الدخان] 

تُرْحَمُونَ لَعلََّكُمْ وَأَنْصِتُوا لَهُ فَاستَْمِعُوا رْآنُالْقُ قُرِئَ وَإِذَا نزول الرحمة عند سماعه:   3
: ا عراع] 

141[  
الْعظَِيمَ وَالْقُرْآنَ الْمَثَانِي مِنَ سبَْعًا آتَيْنَاكَ وَلَقَدْ ووصبه بالعظمة:   1

    ]82: الحجر] 

   ]0: الإسرا ]  أَقْوَمُ هِيَ للَِّتِي يَهْدِي الْقُرْآنَ هَذَا إِنَّ بالهداية: صبه و   5

  ]3-1: يس] الْمُرْسلَِينَ لَمِنَ إِنَّكَ( 2) الْحَكِيمِ وَالْقُرْآنِ وأقسم ار به:   2

كَثِيرًا اخْتِلاَفًا فِيهِ لوََجَدُوا اللَّهِ غَيْرِ عِنْدِ مِنْ كَانَ وَلَوْ الْقُرْآنَ يَتَدَبَّرُونَ أَفلََا وبتدبره:  وأمر بتسوته  2
 

  ]81: النسا ]
  ]18: الزمر] يَتَّقُونَ لَعلََّهُمْ عِوَجٍ ذِي غَيْرَ عَرَبِيًّا قُرْآنًا بالسسمة من العوج:  صبهو و   8

 فضل القرآن في السنة النبوية: . ب
من أجمعها  لوقد وردت في السنة النبوية أحاديث كثيرة في بيان فعل القرآن الكريم 

يقول: (ل )سمعت رسول ار حديث علي بن أبي طالا رعي ار عنه قال: أما إني قد 
كتاا ارل فيه نبأ ما كان )فقلت: ما المخرج منها يا رسول ار؟ قال: (ل أل إنها ستكون فتنة)

قبلكمل وخبر ما بعدكم وحكم ما بينكم وهو البصل ليس بالهزلل من تركه من جبار قصمه 
هو الاكر الحكيمل وهو ارل ومن ابتيى الهدى في غيره أعله ارل وهو حبل ار المتين و 

الصراط المستقيمل هو الاع ل تزيغ به ا هوا ل ول تلتبس به ا لسنة ول يشبع منه العلما  
ول يخلق على كثرة الرد ول تنقعي عجائبهل هو الاع لم تنته الجن إا سمعته حتى قالوا: 

الرُّشدِْ إِلَى يَهْدِي( 5) عَجَبًا قُرْآنًا سَمِعنَْا إِنَّا  [من قال به صدق ومن عمل به أجر ل ]1-4: الجن
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 أخرجه الترماع في سننه(ل ومن حكم به عدل ومن دعا إليه هدع إلى صراط مستقيم
  ل وععبه ا لباني(1042برقم ل 421ل ص 5ل ج1ل ط4025)الترماع: 

إن هاا القرآن )قال:  ()وفي حديث آخر رواه ابن مسعود رعي ار عنه عن النبي  
 فتعلموا من مأدبته ما استطعتمل إن هاا القرآن حبل ار والنور والشبا  النافع مأدبة ار

عصمة لمن تمسس به ونجاة لمن اتبعه ل يزيغ فيستعتا ول يعوج فيقومل ول تنقعي عجائبه 
ول يخلق عن كثرة الرد فاتلوه فإن ار يأجركم على تسوته بكل حرع عشر حسناتل أما إني 

ل 4001أخرجه الطبراني في المعجم الكبير )الطبراني:  (للكن بألع ولم وميمل أقوال ألم و 
ل 4ل ج4ط ل4004الحاكم: )(ل والحاكم في المستدرس 8211ل برقم 410ل ص0ل ج1ط 
ل ويكبي في بيان فعله قول الرسول وهو حديث صحيح السناد ل(1414 برقم ل214ص 

() :(لخيركم من تعلم القرآن وعلمه) 4هـل ط4111)البخارع: خارع في صحيحهأخرجه الب 
 (  5412 برقم ل401ل ص 2ج

 خصائص القرآن الكريم:
وينبرد القرآن الكريم على غيره من الكتا الدينية بمجموعة من الخصائص من أهمها 

 (:104-104ل 1441)موسى: 
ل (: فهو كتاا ار تعالى الاع تتعمن كلماته إلى خاتم رسله وأنبيائه )أنه كتاب إلهي  4

(ل على (ل عن طريق الوحي الجلي وهو نزول جبريل )أوحاه ار إلى نبيه محمد )
ل ]2: النمل]  وَإِنَّكَ لَتلَُقَّى الْقُرْآنََ مِنْ لَدُنْ حَكِيمٍ علَِيمٍ (ل يقول ار تعالى: محمد )

كما  (ل تسوة آياته على الناس وترتيله وتدبرهل ثم تبلييه للناسوكانت مهمة الرسول )
(ل كل ما أنزل عليه من ربهل فحبظوه في صدورهمل وتلوه أنزل  وقد بلغ النبي )

 بألسنتهمل وكتبه )كتاا الوحي(ل بأيديهم 
: تولى ار حبظه بنبسهل ولم يكل حبظه إلى أحدل قال القرآن الكريم كتاب محفوظ  1

 مِنْ بَيْنِ يَدَيْهِ وَلَا مِنْ خلَْفِهِ تَنْزِيلٌ مِنْ حَكِيمٍ حَمِيدٍ ( لَا يَأْتِيهِ الْبَاطِل15ُوَإِنَّهُ لَكِتَابٌ عَزِيزٌ ) تعالى: 

ل ومن دلئل الس أن أكثر من أربعة عشر قرنا من الزمن مرت على ]14-14: فصلت]
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(ل وكما تلقاه الصحابةل نزول هاا القرآنل ولم يزل كما أنزله ارل وكما بليه محمد )
وظا  في الصدورل متلوا  با لسنةل مكتوبا  في ومن بعدهم جيس  بعد جيلل محب

 المصاحعل بل مسجس  في ا شرطة والحاسبات الآلية  
(ل تحدى بها الناس على مر الزمان : فهو المعجزة الكبرى الخالدة لمحمد )كتاب معجز  3

تِ قُلْ لَئِنِ اجْتَمَعَ وفي كل مكانل فلم يأتوا بمثلهل أو بمثل سورة من سورهل قال تعالى: 

  ]88: الإسرا ]  ظَهِيرًا الْإِنْسُ وَالْجِنُّ علََى أَنْ يَأتُْوا بِمِثْلِ هَذَا الْقُرْآَنِ لاَ يَأْتُونَ بِمِثلِْهِ وَلَوْ كَانَ بَعْضُهُمْ لبَِعْضٍ

: ليس فيه غموضل أو لبس أو إبهامل فهو كتاا أنه كتاب مبين ميسر للفهم والتذكر  1
وَلَقَدْ يَسَّرْنَا الْقُرْآَنَ لِلذِّكْرِ فَهَلْ  سان كله بكلمات ار تعالى: هداية جا  ليخاطا كيان الإن

  ]42: القمر]  منِْ مُدَّكِرٍ

: فالقرآن عمدة الملةل وروح الوجود الإسسميل منه تستمد العقيدةل وتنخا كتاب الدين كله  5
 العبادةل وا خسقل وأصول التشريع وا حكام 

وَيوَْمَ نَبْعَثُ فِي كُلِّ أُمَّةٍ شَهِيدًا عَليَْهِمْ مِنْ  والتشريعات: قال تعالى:  أنه كتاا مبين للأحكام  2

مَةً وَبُشْرَى أَنْفسُِهِمْ وَجئِْنَا بِكَ شَهِيدًا عَلَى هَؤُلَاءِ وَنَزَّلْنَا علََيْكَ الْكِتَابَ تِبْيَانًا لِكُلِّ شَيْءٍ وهَُدًى وَرَحْ

  ]80: النحل] لِلْمسُْلِمِينَ

 (:25ل 1443)الرومي: وهناك خصائص عامة كثيرك للقرآن الكريم منها 
 حفظه في الصدور: .1

من أشرع خصائص القرآن الكريم أن ار سبحانه وتعالى كلع ا مة بحبظه كله وهي  
ل أثمت ا مة كلهال وليس هاا لكتاا غير  بحيث يحبظه عدد كثير يثبت به التواتر؛ وا 

يل ترس  هلهما أمر الحبظ فاكتبوا بالقرا ة دون الحبظل إل قلة ل تكاد القرآنل فالتوراة والإنج
تاكر ولم تتوافر الدواعي لحبظهما كما توافرت لحبظ القرآن الكريم فلم يكن لهما ثبوت قطعي 

 كما هو للقرآن فسهل تحريبهما وتبديلهما 
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 اتصال السند: .2
وليس هاا لكتاا غير (ل )سند القرآن في كل عصر وفي كل حين متصل برسول ار 
  ()القرآن الكريمل فقد شرع ار هاه ا مة باتصال سندها برسولها 

 أنه لا يمسه إلا المطهرون: .3
طهارة القلا من الكبر والشرسل فس يمس القرآن كافر ول يمكن من السل ول يسافر  

يريد بالتسوة غير من الريا  والنباقل وأن  بالمصحع إلى بسد الكبرل وطهارة القلا أيعا  
 وجه ار كمن يقرأه للريا  والسمعة أو ليقال هو قارئ أو كمن يقرأه للتكسا أو لينال به شيئا  

وطهارة البدن من الحدثين ا كبر وا صير فيجا الغتسال من الجنابة   من حطام الدنيا
 ونحوها بس خسعل ويسن الوعو  من الحدث ا صير 

 أن الله تعهد بحفظه: .4
وقد مرت بالقرآن أحداث ل ]0: الحجر] إِنَّا نَحْنُ نَزَّلنَْا الذِّكْرَ وَإِنَّا لَهُ لحَافِظُونَل تعالى: قا 

عظيمة وأهوال جسيمة وعوامل خطيرة وتكالا عليه ا عدا  وتداعت عليه ا مم ولو مر 
 لالتبديلبعض الس على غير القرآن  صابه ما أصاا الكتا السابقة من التحريع والتييير و 

أما القرآن فقد مر بهاه ا حوال المتماوجة والدواعي المتكالبةل ولم تنل منه بييتها بل وصل 
ل إلينا كما أنزله ار لم يتبدل ولم يتيير ما طالته ا فواه النافخةل ول نالته ا صوات السغية

 ليتم ار نوره ولو كره الكافرون 
 إِنَّا حبظها بل أوكل أمر حبظها إلى أهلها فقال تعالى:أما الكتا السابقة فلم يتعهد ار ب

 مِنْ اسْتُحْفظُِوا بِمَا وَالْأَحبَْارُ وَالرَّبَّانِيُّونَ هَادُوا للَِّذيِنَ أَسْلَمُوا الَّذيِنَ النَّبيُِّونَ بِهَا يَحْكُمُ وَنُورٌ هُدًى فِيهَا التَّوْرَاةَ أَنْزَلنَْا

  ]11: المائدة]  شُهَدَاءَ لَيْهِعَ وكََانُوا اللَّهِ كِتَابِ

وخصائص القرآن العامة كثيرة ومنها إجمال: معارفهل إعجازهل أنه ل ينسا إل إلى  
ارل والجمع بين البسملة والستعااة عند تسوتهل وحرمة تبسيره بمجرد الرأعل وتيسر حبظهل 

افظهل ورسمهل وهيمنته على وأن قارئه ل يملهل وتحريم روايته بالمعنىل وأنه يتبلت من ح
   (25ل 1443)الرومي:  الكتا السابقةل وا حرع المقطعة في أوائل السور وغير الس
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 قرأ القرآن الكريم؟يكيف 
كما شرع ار الصسة بصبة معينةل شرع كالس تسوة القرآن بصبة معينةل وجا  ا مر  

قال الإمام ابن ل ]1: المزمل] تَرتِْيلًا قُرْآنَالْ ورََتِّلِ بهاه الصبة في القرآن الكريمل قال تعالى:

النبي أع اقرأه على تمهل فإنه يكون عونا على فهم القرآن وتدبرهل وكالس كان يقرأ )كثير: 
( :124ل 8ل ج4140(ل )ابن كثير )  

ل ( تعظيما لشأنه واهتماما بهوقد أكد ار عز وجل فعل ا مر )ورتل( بالمصدر )ترتيس  
مل ويقصر م المبخّ للمسلم الس إل برياعة اللسان بالتلقيل فيرقق المرققل ويبخّ  ولن يتأتى

ل ويين الينةل ويخرج يالمقصور ويمد الممدودل ويظهر المظهر ويدغم المدغمل ويخبي المخب
  (14ل 1441)الباز:  كل حرع من مخرجهل وهاا هو التجويد

 ثانياً: تلاوك القرآن الكريم:
 آتيناهم الاين: تعالى وقوله  قرا ة قرأ يعني تسوة يتلو تسمأخواة من  :تعريف التلاوك لغةً  

 تلوتويقال   عمله حق به ويعملون اتباعه حق يتبعونه معناه تسوته؛ حق يتلونه الكتاا
 رتلها: الكريم القرآن من آيات تس(ل و 441ل 41هـل ج4141)ابن منظور:  قرأته: تسوة القرآن
 ورتلت(ل 344ل 1448)عمر:  بمقتعاها والعمل التأمل من قهاح إعطائها مع إنشاد في

  (148ل 4)البيومي: د تل ج أعجل ولم القرا ة في تمهلت ترتيس القرآن
 أمر من فيه لما بالرتسام وتارة بالقرا ة تارة المنزلة ار كتا باتباع تختص التسوةوقيل: 

 ول قرا ة تسوة فكل القرا ةل نم أخص وهو السل فيه يتوهم ما أو وترهيا وترغيا ونهي
  ( 110ل 32ج)الزبيدع: د تل  عكس

 فقد أورد العلما  مجموعة من التعريباتل منها:التلاوك اصطلاحاً: 
 بهديهل والهتدا  أوامره لتباع وتدبرل بتبكر وترتيله وتجويده القرآن قرا ة التلاوك هي: -

 آتيَْناهُمُ الَّذيِنَ:تعالى قال(ل 441ل 1444)الجرمي:  ومحظوراته مناهيه عن والبتعاد

  ]414: البقرة]  الخْاسِرُونَ هُمُ فَأُولئِكَ بِهِ يَكْفُرْ وَمَنْ بِهِ يُؤْمِنُونَ أُولئِكَ تلِاوَتِهِ حَقَّ يَتلُْونَهُ الْكِتابَ

تزكية للنبسل وتقرا إلى ار بكسمه؛ تصبي الروح وتهاا ا خسقل وتمد القارئ  وهي:
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وحية هائلة يجابه بها الحياة بما فيها من مشكستل وصعوبات في عو  ما حددته بقوة ر 
   (15)شرديح: د تل  الشريعة من عوابط وأحكامل وتملنه ثقة بأن جهده لن يعيع

عمل تعبدع يصبي الروح ويهاا النبسل ويمنح المر  قدرة خارقة لمجابهة الحياة  وهي: -
خرة بصورة تجعله مطمئنا لمستقبله واثقا منه بس خوع ول مللل كما يهينه لرحلة الآ

دروسا ل  ا ساسيةكحاعره وماعيه تمامال لالس كانت دروس تسوة القرآن في المرحلة 
  (442ل 4081)سالم:  تقل أهمية عن دروس الحبظ والبهم والتبصر

 :أهدف التلاوك
 (:15: د تل هناس مجموعة من ا هداع لتسوة القرآن الكريمل منها ما يلي )شرديح

 علََيْهِمْ تُلِيَتْ وَإِذَا قلُُوبُهُمْ وَجِلَتْ اللَّهُ ذُكِرَ إِذَا الَّذيِنَ الْمُؤْمِنُونَ إِنَّمَا : قال تعالى لزيادة الإيمان وقوته .5

  ]1: الآنبال] يَتَوَكَّلُونَ رَبِّهِمْ وَعلََى إِيماَنًا زَادتَْهُمْ آياَتُهُ

 الَّذيِنَ إِنَّ : قال تعالى وجل من أفعل القرا  ربة إلى ار عزابتيا  ا جر والثواا فهي قُ   1

 لِيُوَفِّيَهُمْ( 22) تَبُورَ لَنْ تِجَارَةً يَرْجُونَ وَعَلَانِيَةً سِرًّا رَزَقْنَاهُمْ مِمَّا وَأَنْفَقُوا الصَّلَاةَ وَأَقاَمُوا اللَّهِ كِتَابَ يَتْلُونَ

  ]34-10: فاطر] شَكُورٌ غَفُورٌ إِنَّهُ لِهِفَضْ مِنْ ويََزِيدهَُمْ أجُُورهَُمْ

 جَاءتَْكُمْ قَدْ النَّاسُ يَاأَيُّهَا  قال سبحانه: طهارة النبس من ا مراض القلبية والجتماعية   3

  ]52: يونس] للِْمُؤمِْنِينَ وَرَحْمَةٌ وهَُدًى الصُّدُورِ فِي لِمَا وَشِفَاءٌ رَبِّكُمْ مِنْ مَوْعِظَةٌ

وح الخشوع مما يعكس أنوار القرآن المشرقة على سلوس القارئ استقامة إشاعة ر   1
  واعتدال  

 :فضل تلاوك القرآن الكريم
إن تسوة القرآن الكريم وتدبر معانيه من أجل العبادات وأعظم القربات إلى را البرياتل  

  مِنْهُ تيََسَّرَ مَا وافَاقْرَءُ وقد أمرنا ار عز وجل بقرا ة القرآن فقال: ل خالق ا رض والسموات

 أُولُو وَليَِتَذَكَّرَ آياَتِهِ لِيَدَّبَّرُوا مُبَارَكٌ إِلَيْكَ أَنْزَلنَْاهُ كِتَابٌ بتدبر آياته فقال:  اركما    ]14: المزمل]
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  ]10: ص] الْأَلبَْاب

صحاا كما أن الاين يداومون على تسوة القرآن الكريم آنا  الليل وأطراع النهار هم أ 
 وَأَقاَمُوا اللَّهِ كِتَابَ يَتْلُونَ الَّذيِنَ إِنَّ  التجارة الرابحة التي ل تخسر أبدا ول تبور قطعا  قال تعالى:

 فَضلِْهِ مِنْ زيِدهَُمْويََ أجُُورَهُمْ لِيُوَفِّيَهُمْ( 22) تبَُورَ لَنْ تِجَارَةً يَرْجُونَ وَعلََانِيَةً سِرًّا رَزَقْنَاهُمْ مِمَّا وَأَنْفَقُوا الصَّلَاةَ

  ]34-10: فاطر] شَكُورٌ غَفُورٌ إِنَّهُ

فعن عبد ار  لمن كتاا ار تعالى إلى عظيم ثواا من يقرأ حرفا   ()وقد أشار النبي  
كتاا ار فله به  من من قرأ حرفا  ) :()بن مسعود رعي ار عنه قال: قال رسول ار 

(ل أقول الم حرع ولكن ألع حرع ولم حرع وميم حرعحسنة والحسنة بعشر أمثالها ل 
وصححه  (ل1044برقم ل 425ل ص5جل 1ط ل4025: )الترماع: الترماع في سننه أخرجه
  ا لباني

والقرآن خير جليس يأنس إليه العبدل كما أن الاع يحا القرآن وتسوتهل يظبر بحا ار 
 ورسوله ار يحا أنه يعلم أن حاأ من)قال عبد ار بن مسعود رعي ار عنه:  لورسوله
: الطبراني في المعجم الكبير (ل أخرجهورسوله ار يحا فإنه القرآن يحا كان فإن فلينظرل

والبيهقي في الآداا )البيهقي:  (ل8252برقم ل 431ل ص 0ل ج1ل ط 4001)الطبراني: 
  (852ل برقم 312ل ص 4ل ج4ل ط4088

لى هاا يشير الإمام الشاطبي حيث يقو   :(1ل 1445)الشاطبي:  ل عن القرآن الكريموا 
ن   ثَق   اللهِ  كِتَابَ  وَاِ  نَى...  شَافِع   أَو  لَا  وَاهِباً  غَنَاء   وَأَغ   م تَفَضِّ

دَاد ه  ...  حَدِيث ه   ي مَلُّ  لاَ  جَلِيس   وَخَي ر   دَاد   وَتَر   تَجَمُّلاً  فِيهِ  يَز 
( ل)الرومي: 38ل 1441)الباز:  همهاآداا التسوة كثيرة لعل أ: آداب تلاوك القرآن الكريم

 :(52-51ل 1443
الطهارة وتشمل طهارة البدنل وطهارة المكانل وطهارة اللباسل وطهارة البم وفوق هاا كله   4

 طهارة القلا ونقانه من الشرس والشس والريا  
أما طهارة البدن فقد اتبق العلما  رحمهم ار تعالى على أن الجنا ل يجوز له مس  
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أو القرا ة للقرآن حتى ييتسلل أما الطهارة من الحدث ا صير فقد اشترطها بعض  المصحع
  ]20: الواقعة] الْمطَُهَّرُونَ  إِلَّا يَمَسُّهُ لَاالعلما  لقوله تعالى: 

ولم يشترطها آخرون ومما ل شس فيه أن ا فعل وا ولى هو الطهارة من الحدث 
 يجوز أن يقرأ القرآن في ا ماكن النجسة سوا  كانت وأما طهارة المكان فسل ا صير أيعا  

نجاسة حسية كالحمامات ونحوها أو نجاسة معنوية كالمسهي وحانات الخمور والبسق 
 والبجور 

 مع القرآن  في غير صسة تأدبا   ومن آداا التسوة أن يستوع قاعدا    1
 قَرَأْتَ فإَِذَا وله تعالى: ومنها أن يستعيا بار من الشيطان الرجيم عند ابتدا  القرآن لق

  ]08: النحل] الرَّجِيمِ الشَّيْطَانِ مِنَ بِاللَّهِ فَاسْتَعِذْ الْقُرْآنَ

ومنها أن يقرأ البسملة بعد الستعااة بأن يقول: "بسم ار الرحمن الرحيم" وقد أجمع   3
 وى برا ة العلما  على مشروعية البسملة عند تسوة كل سورة من سورة القرآن الكريم س

  يستحا إاا تثا ا أن يمسس عن القرا ة  نه مخاطا ربه ومناج له  .4
اا شرع في القرا ة فينبيي أن ل يشتيل عنها ول يقطعها ول يخللها بكسم الآدميين إل   5 وا 

 لعرورة 
  أن يقرأ على تندة وأن يرتل القرآن ترتيس    2
 الوعيد فيستجير بار من عقابه أن يقع عند آية الوعد فيسأل ار من فعلهل وعند آية   2
أن يرفع المصحع بيده أو على شي  مرتبع أمامه ول يععه على ا رض لما في الس   8

 من المتهان 
أن يقرأ بتدبر وتمعن وفهم لما يتلوه ول يكون كل همه كم قرأ؟! فقد قال أبو جمرة: قلت   0

 ن أقرأ البقرة في ليلة ): قال للبن عباس: إني سريع القرا ةل إني أقرأ القرآن في ثسث
البيهقي في شعا  (ل أخرجه الإمامفأتدبرها وأرتلها أحا إلي من أن أقرأ كما تقول

  (4881برقم ل142ل ص 3ل ج4ط ل1443: )البيهقي: الإيمان
 الإنصات والإصيا  للتسوة وترس الكسم والعحس   44
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 أن ل يعبث ول يكثر من الحركة ليير حاجة   44
 لقرآن واستحعار القلا والتبكر والتدبر فيما يسمع من الآيات الخشوع عند سماع ا  41

 ثالثاً: تجويد القرآن الكريم:
(ل وأصحابه مصطلحات أخرى غير هاا دل على التجويد في عصر النبي )

المصطلح )التجويد(: مثل الترتيلل والتحسينل والتزيينل والتحبيرل والترجيعل وهاه 
ة إاا جمعت مرتبتين في النطق: الإعراا للكسم المصطلحات تستخدم في وصع القرا 

ظهاره في نطقه العربي البصيح(ل والزينة في ا دا  باستخدام قواعد التزيين  )تبيينه وا 
الصوتية العربيةل ولم ترد من هاه الكلمات الخمس في القرآن الكريم سوى كلمة الترتيلل 

هي المكونة لعلم التجويد التطبيقيل  والبقية وردت في السنة النبويةل فقد كانت هاه ا صول
ومرد التعقيدات النظرية والتطبيقية في علم التجويد: إلى أمرين يشكسن ا صلين الشرعيين 
لعلم التجويد في صورته التامة: النصوص الشرعيةل وقواعد اللية العربية من حيث كون 

إلى ما اختاره النقل الشرعي اللسان الاع نزل به القرآن عربيا ل ومن حيث رجوع تلس القواعد 
منهال أو يقال أخات مادة علم التجويد الوععي والتطبيقي من علمين: علم القرا ة 

 (  145-141ل 1441)المشافهة(ل وعلم اللية العربية )المجيدع: 
 تعريف التجويد:

وتجويد الشي  في اللية: هو  د الشي  أع حسنه : التحسينل يقال: جوَّ لغةالتجويد  
تقانه يقال جوّد فسن الشي  وأجاده إاا أحكم صنعتهل وأتقن وععهل وبلغ به الياية إحكام ه وا 

في الإحسان والكمال سوا  كان الس الشي  من نوع القول أو من نوع البعل )ابن منظور: 
 ( 435ل 3هـل ج4141

الكلمات القرآنيةل من حيث إعطا  الحروع حقها ومستحقهال  يعلم يبحث ف واصطلاحا:
(ل 41ل 1444)الحبيان:  ل تبارقه كالهمس والجهر يالحرع هو: مخرجه وصباته الت وحق

ل كالتبخيمل والترقيق ل وتبارقه أحيانا  يوصع بها الحرع أحيانا   يومستحقه هو الصبات الت
   (2ل 1441)المصرع:  بالنسبة للرا 
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عطا  كلفى اصطلاح القراءو  حرع  : إخراج حروع الهجا  من مخارجها الصحيحة وا 
 .(35ل 1443)أبو الوفا:  حقه ومستحقه

هو ل أو (1ل 1440زيت: و هو علم يعرع به إعطا  كل حرع حقه مخرجا  ووصبا  )و 
وحق الحرع ل علم يبحث في الكلمات القرآنيةل من حيث إعطا  الحروع حقها ومستحقها

 ( 41ل 1444)الحبيان:  هو: مخرجه وصباته التي ل تبارقهل كالهمس والجهر
طباق: بأنه فعر  وي     ( 35ل 1443)أبو الوفا:  كل صبة ثابتة له من جهر واستعس  وا 
دغام أع؛  مستحق الحرف:والمقصود ب  خبا  وا  الصبات العرعية له من إظهار وا 

 . (35ل 1443)أبو الوفا:  كالنون الساكنة حسا أحكامها
ل كالتبخيم والترقيق يانا  ل وتبارقه أحالصبات التي يوصع بها الحرع أحيانا  بأنه: وي عر ف 
 .(41ل 1444)الحبيان:  بالنسبة للرا 
عبارة عن إخراج كل حرع من مخرجه مع إعطائه حقه أع صبته الااتية : والتجويد

السزمة له كالستعس  ومستحقه أع صبته العرعية الناشئة عن الصبات الااتية كالتبخيم 
  (15)شريدح: د تل  فإنه ناشئ عن الستعس 

 : وع علم التجويدموض
كلمات القرآن الكريم من حيث النطق بهال وحتى يتقوم اللسان موعوع التجويد هو 

 .(35ل 1443)أبو الوفا:  حيث إعطا  الحروع حقها ومستحقهامن  من العوجاج
ياكم ):قال أنه() ار رسول عن اليمانل بن حايبة عن  اقر وا القرآن بلحون العرال وا 

والكبائرل فإنه سيجى  أقوام من بعدى يرجّعون القرآن ترجيع الينا  ولحون أهل البسق 
(ل أخرجه والرهبانية والنوحل ل يجاوز حناجرهمل مبتونة قلوبهم وقلوا من يعجبهم شأنهم

والمقصود باللحن: الاى يقرأ  (ل1142(ل و)البيهقي: برقم 2113الإمام: )الطبراني: برقم 
 . (35ل 1443)أبو الوفا:  ول ابتدا  قبا  القرآن ويخل بمعانيهل ول يعرع و 

 نشأ مع بداية نزول القرآن الكريم في بداية النبوة نشأته: 
ومن (ل 41ل 1443)الحبيان:  (ل)وأما واععه من الناحية العملية فهو النبي  واضعه:
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عصر التأليع )نصر:  بدايةالتجويد العلمية فهم أئمة القرا ة واللية في  قواعدوعع ناحية 
   (41ل 1443)الحبيان:  الخليل بن أحمد البراهيدع(ل وقيل أن واععه 11ل 4001
)أبو  ومنزلة لتعلقه بأشرع كتاا نزل من عند ار من أشرع العلوم الشرعية قدرا   فضله:
 .(32ل 1443الوفا: 
 نسبته:
لوم وأما نسبته فهو: أحد العلوم الدينية المتعلقة بالقرآن الكريمل بل هو من أشرع الع 

   (41ل 1444)الحبيان:  لتعلقه بأشرع الكتا وهو القرآن الكريم
 غاية التجويد:

 وغاية العلم به صون اللسان عن الخطأ في قرا ة كتاا ار تعالى واللتزام بقرا ته مجودا  
  (54)شريدح: د تل 

 فائدته: 
الى الاع وأما فائدته فهي: حسن ا دا  وجودة القرا ةل الموصسن إلى رعى ار تع

   (2ل 1441)المصرع:  يحقق سعادتي الدنيا والآخرةل وعصمة اللسان من اللحن في القرآن
 أهمية التجويد:
( الصحابة أهمية التجويد من وقت مبكر من البعثة حيث نزلت سورة علم النبي )

-134ل 1441( للصحابة أهمية التجويد )المجيدع: المزمل    ومن معالم تعليمه )
135:) 

: وهاا إنما يكون بالتلقين القرآني للحروع مصحوبة ان يعلمهم القرآن حرف ا حرف اك  4
 بالترتيل 

جعل الترتيل )التجويد( القرآني مقياسا لدقة الترتيل في غيره: ولاا كانوا يشبهون دقة تعليم   1
أع شي  آخر بتعلم ألباظ القرآن كالتشهد والستبتاح والستخارةل وا اان يندع مرتس  

 نى به مي
 ( يعلمهم مد الصوت في ا اان فكيع تراه في تعليم القرآن؟وقد كان )  3
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ديمومة الإقرا  لهم بالترتيل ليصير عادة قرآنية في التسوة: فكانوا يسمعون القرآن منه   1
(  تقان ا دا  ( مرارا ل فيكون الس مراسا  لهم على الحبظ وا 
 تقديم ا قرا  في أهم العبادات وهي الصسة   5
 قسيم قرا  القرآن إلى قسمين: الماهرل والمتعتع  ت  2
 فرعية أدا  المستطاع في تسوة القرآن الكريم من الترتيل   2
( يجعل ميادين تجويد القرآن مختلبة ليرسخ بأكثر من أسلوا: والس كالصسة كان )  8

بردية الجهرية الجماعيةل وحلقات التعليمل والتعليم البردعل والصسة البرديةل والقرا ة ال
 فكان يرفع الصوت بالقرا ة 

  حكم التجويد:
دة مطبقا إن قرا ة القرآن الكريم يجا أن تكون قرا ة مجوَّ : حكم القرا ة بأحكام التجويد

على كل مسلم يريد أن  عينيا   فيها أحكام التجويدل فتسوة القرآن تسوة مجودة أمر واجا وجوبا  
   (31ل 1441)الباز:  من القرآن الكريم يقرأ شيئا  

وا دلة على وجوا التسوة المجودة كثيرةل من : وجوب تجويد القرآن الكريمالأدلة على 
 الكتاا والسنة والإجماع 

 أما من الكتاب:
وا مر في الآية للوجوال أع اقرأ القرآن  ل]1: المزمل] تَرتِْيلًا الْقُرْآنَ وَرتَِّلِ  قال تعالى:

والمراد بالترتيل: تجويد ل س على فهم القرآن وتدبر معانيهل بتثبت وتمهل ليكون الس عونا  
تقان النطق بها صحيحةل ومعرفة الوقوع عليها ل 1444)الحبيان:  الحروع والكلمات وا 

45)   
 حَقَّ يَتلُْونَهُ الْكِتَابَ آتَيْنَاهُمُ الَّذيِنَ وقد أثنى ار تبارس وتعالى على حبظة القرآن بقوله:  

في  الإمام الشوكاني قالل ]414: البقرة]  الْخَاسِرُونَ هُمُ فأَُولَئِكَ بِهِ يَكْفُرْ وَمَنْ بِهِ يُؤْمِنُونَ ولَئِكَأُ تلَِاوَتِهِ

(ل 458ل 4هـل ج4141)الشوكاني:  يبدلونه ول يحرفونه ل قرا تهل حق يقر ونهتبسيره: أع 
حق تسوته أن يحل حسله والاع نبسي بيده إن ): كان يقول ابن مسعود وجا  في ا ثر أن
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  (302ل 4ل ج4142(ل )المروزع: ويحرم حرامه ويقرأه كما أنزله ار
اا كان ار عز وجل قد مدح الاين يتلون الكتاا حق تسوتهل فبمبهوم المخالبة يتبين   وا 

 ام الاين ل يحسنون القرآن ول يراعون ا حكام 
 والدليل من السنة:

زيد الكندع رعي ار عنه قال: كان ابن مسعود رعي ما ثبت من حديث موسى بن ي 
وَالْمسََاكِينِ لِلْفُقَرَاءِ الصَّدَقَاتُ إِنَّمَا  ار عنه يقرئ رجس فقرأ الرجل:

مرسلة  فقال ل ]2: التوبة] 

فقال الرجل: وكيع أقرأكها يا أبا عبد الرحمن؟  ()ابن مسعود: ما هكاا أقرأنيها رسول ار 
  (8222)الطبراني: برقم  ا هكاا: إنما الصدقات للبقرا  والمساكين ومدهاقال أقرأنيه

وهكاا أنكر ابن مسعود رعي ار عنه على الرجل أن يقرأ كلمة )البقرا ( بالقصر  ن 
أقرأه إياها بالمدل فدل الس على وجوا تسوة القرآن تسوة صحيحة وهي الموافقة  ()النبي 

عن رسول ار  اليمان بن حايبة(  ومن ا دلة ما رواه 33ل 1441)الباز:   حكام التجويد
()  :المقصود بالقرا ة بلحون العرال القرا ة التي (ل و اقر وا القرآن بلحون العرا)أنه قال

عل ول قصد إلى ا نيام المبتدعة حسا سجية الإنسان وطبيعتهل في غير تصن   تأتي
  (42ل 1444الحبيان: )وا لحان التي تاها بروعة القرآن وجسله
 أم سأل أنه مملس بن يعلى عن مليكةل أبي ابن عنومن ا دلة من السنة أيعا ما ثبت 

 قدر وينام يصلي كان: وصسته؟ لكم وما): فقالت وصستهل ()  ار رسول قرا ة عن سلمة
 يه فإاا قرا تهل ونعتت يصبحل حتى صلىل ما قدر ينام ثم نامل ما قدر يصلي ثم صلىل ما

ل ص 1ل ج4ا تل ط : )أبو داوود:أبو داوود في سننه (ل أخرجهحرفا   حرفا   قرا ته تنعت
  وععبه ا لباني(ل 4122برقم  ل 23

قامة حدودهل فهم متعبدون أيعا   والواقع إن الناس كما هم متعبدون ببهم معاني القرآن وا 
ة المتصل سندهم بالنبي بتصحيح ألباظهل وتجويد حروفه على الصبة المتلقاة من أئمة القرا 

() :( 312ل 4ج ل4021)السيوطي 
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ل على وجوا اليومإن ا مة الإسسمية قد أجمعتل منا نزول القرآن حتى  ودليل الإجماع:
عطائه حقه ومستحقهل وهاا أمر  خراج كل حرع من مخرجهل وا  قرا ته قرا ة مجودة سليمةل وا 

 ع قارئ أن يقرأ القرآن بيير تجويدل  ن  فس يجوز(ل 42ل 1444)الحبيان:  لزم ل بد منه
 الْهُدَى لَهُ تبََيَّنَ مَا بَعْدِ مِنْ الرَّسُولَ يُشَاقِقِ وَمَنْ ار توعد الاين يخالبون رسوله والمنمنين فقال سبحانه: 

  ]445: النسا ] مَصِيرًا تْوَسَاءَ جَهَنَّمَ وَنُصْلِهِ تَوَلَّى مَا نُوَلِّهِ الْمُؤْمِنِينَ سَبِيلِ غَيْرَ ويَتََّبِعْ

 وثيقا   وقد أدرس ا ئمة السابقونل والعلما  المحققون أهمية التجويدل  نه يتصل اتصال  
   (31ل 1441)الباز:  نظموا الشعر والنثر فيهو بكتاا را العالمينل فألبوا الكتا 
 (:44ل 1444يقول ابن الجزرع )ابن الجرزع: 

ذ   وِيدِ  وَالَأخ  دِ  لَم   مَن  ...  لازِم   ت م  حَ  بِالت ج   آثِم   ال ق رَآنَ  ي جَوِّ
أع القرا ة والإقرا  بالتجويد: وهو انتها  الياية في التصحيح وبلوغ النهاية في التحسينل  

من جود فسن كاا: أع فعله جيدال وهو عد قوله: رديئال فلالس كان عندهم عبارة عن 
ردا ة في النطق والس واجا على من يقدر؛  ن ار الإتيان بالقرا ة مجودة اللبظ بريئة من ال

بالتجويد قوله: )من  تعالى أنزل به كتابه المجيد ووصل من نبيه عليه الصسة والسسم متواترا  
لم يصحح القرآن( أع من لم يصحح القرآن مع قدرته على الس فهو آثم عاص بالتقصير 

الدين (: ))وقال  (ل35ل 1444زع: )ابن الجر  غار لكتاا ار تعالى على هاا التقدير
ل 4ل ج4ا تل ط: )مسلم: مسلم في صحيحه (ل أخرجه الإمامالنصيحة ر ولكتابه ولرسوله

ل 1ل ج4هـل ط4142والمروزع في تعظيم قدر الصسة )المروزع:  (ل55-05ل برقم 21ص 
( ا أنزلإن ار يحا أن يقرأ القرآن كم)وقال عليه الصسة والسسم ( 212ل برقم 284ص 

   (35ل 1ط ل1444)ابن الجزرع: 
 :حكم تعليمه والعمل به شرعاً 

: فرض كباية بالنسبة إلى عامة المسلمينل وفرض عين بالنسبة إلى هوحكم تعليمه 
رجال الدين من العلما  والقرا ل ومهما يكن من شي  فإنه يأثم تاركه منهم ويتعرض لعقاا 

اا العلم في قرا ة الحديثل والحق أن الس ارل ويرى بعض العلما  عرورة تطبيق ه
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   (45ل 1444(ل )الحبيان: 8ل 1441)المصرع:  يستحسن
: الوجوا العيني على كل مكلع يحبظ أو يقرأ القرآن أو بععهل وأما حكم العمل به فهو
اا فيأثم تاركه لقوله تعالى:    ]1: المزمل] تَرتِْيلًا الْقُرْآنَ وَرتَِّلِ وا 

 لم التجويد:خصائص وسمات ع
ـــم  يقـــدم بعـــض العلمـــا  والبـــاحثين مجموعـــة مـــن الســـمات والخصـــائص التـــي ينبـــرد بهـــا عل

(ل 184-128ل 4000)يــــونس وآخــــرون:  التجويـــد عــــن غيــــره مـــن العلــــومل تتمثــــل فـــي الآتــــي
 :(22ل 1443)الحاورع: 

 امـأخواةل فهـي ترجـع إلـى الطريقـة التـي تلقـى بهـأن أحكامه إلهية المصدر وربانيـة اليايـة  -4
  ((ل القرآن من جبريل ))النبي 

 شمول أحكام التجويد ودقتها بحيث يمكن للقارئ أن ينديها دون لبس أو خبا   -1
  وسعها استطاعتهل ول يكلع ار نبسا إلّ و حسا قدرته  مناسبتها لطبيعة المتعلمين كلٍ  -3
 أن هاا العلم متعبد به حيث يرتبط بتسوة آيات القرآن الكريم  -1
ـــات أحكامـــه -5 ـــر الزمـــان والمكـــانل وقـــد بـــرع العلمـــا  فـــي تـــدوين ثب ل وقواعـــده ل تتييـــر بتيي

 قعاياه وبحثها دون إخسل أو نقص 
أنه عملي الطابع؛  فس يكتبي بالجانـا النظـرعل ول يتحقـق إجـادة أحكامـه إل بالممارسـةل  -2

 والمران العملي 
 أنه بعيد عن التكلع والإفراط فكلما زاد عن حده انقلا إلى عده  -2
 أنه يحقق جمال ا دا  القرآن الكريمل فالتجويد حلية التسوةل وبه روعتها  -8
 أن النبوس ل تميـيل لسماع القرآن الكريم إل به   -0

 أنه ينخا عن طريق المشافهة من أفواه المجيدين المتقنين من القرا   -44
 :التجويد علم فن

رجه الصحيح التجويد في القرآن هو إخراج كل حرع من مخعلم المقصود ببن  
عطائه حقه ومستحقه من صبات ااتية أم عرعية فن التجويد يجعلنا بإتقانه نزيل    كما أنَّ وا 



 38 

اللبس عن الحروع وتجنا التحريع والتييير في النطق الاع قد يجر لتييير معنى الكلمة 
كما  مصححا   عليه يجا قرا ة القرآن مجودا  و  ل(0ل 1444)المقرور: في بعض ا حيان

لتا ا سماع بتسوته وتخشع القلوا عند قرا ته واللحن في كسم ار تعالى هو الخطأ تلأنزل 
 والميل عن الصواا وهو قسمان:

: وهو خطأ يطرأ على ا لباظ فيخل بعرع القرا ة سوا  أخل بالمعنى أم لل )أ( اللحن الجلي
تعس  فيها وكعم أو تا  بترس الس كتييير حرع بحرع أو حركة بحركة كإبدال الطا  دال  

 أع ظاهر لشتراس القرا  وغيرهم في معرفته  وسمي جليا  ل ر تا  أنعمت أو فتح دال الحمد
: وهو خطأ يطرأ على ا لباظ فيخل بالعرع دون المعنى كترس الينة )ب( اللحن الخفي

 لختصاص أهل هاا البن بمعرفته  وقصر الممدود ومد المقصورل وهكاا سمي خبيا  
ع الجلي حرام ويأثم القارئ ببعلهل والثاني أع الخبي مكروه ومعيا عند أهل البن فا ول أ

   (0ل 1444)المقرور:  وقيل يحرم كالس لاهابه برونق القرا ة
 أقسام علم التجويد:

 (:114ل 1441التجويد ينقسم إلى قسمين هما )المجيدع: 
  القسم الأول: التجويد العلمي )النظري(:

د والعوابط التي وععها علما  التجويد ودونها أئمة القرا ة من وهو معرفة القواع
 المخارج والصبات وأحكام النون الساكنةل والوقع والبتدا  

  :التطبيقيالقسم الثاني: التجويد 
: تسوة القرآن الكريم تسوة مجودة كما أنزلت على رسول ار التطبيقيويقصد بالتجويد 

( :35ل 4001(ل )نصر ) 
تقان النطق بكلماته وبلوغ الياية في تحسين ألباظه  أو هو إحكام حروع القرآن وا 

التلقي في النقل  ط( فأشتر 114ل 1441والإتيان بها معربة بشرط النقل )التلقي(ل )المجيدع: 
   التطبيقي هميته في تعلم أحكام التجويد 
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 مراتب القراءك:
 :(42ل 1444ل )الحبيان: (2)قمحاوع: ا تل  أما مراتا القرا ة فأربعل وهي 

وهو القرا ة بتندة وطمأنينةل بقصد التعليمل مع تدبر المعاني ومراعاة  التحقيق:  أ 
 ا حكام 

وهو القرا ة بتندة وطمأنينةل ل يقصد التعليم مع تدبر المعاني ومراعاة  الترتيل:  ا 
 ا حكام 

 ا حكام وهو القرا ة بحالة متوسطة بين التندة والسرعة مع مراعاة  التدوير:  ج 
وهي في البعل وا ولوية حسا هاا  لوهو القرا ة بسرعةل مع مراعاة ا حكام الحدر:  د 

 تَرْتِيلًا الْقُرْآنَ ورََتِّلِ قال تعالى:  الترتيال وأفعلها على العموم مرتبة الترتيل لنزول القرآن بها

  ]1: المزمل]
 :التجويد لتلاميذ المرحلة الأساسيةتدريس 

من وسائل إتقان تعلم القرآن الكريم؛ لاا لبد من العناية به وتعليمه  التجويديُعد 
اا تعلم من التعليم منا المراحل ا ولى للتسميا التجويدل منا صيرهمل حققوا  التسميا  وا 

 ( 53ل 4110مراتا متقدمة في إتقان القرآن الكريمل واصبحوا من الماهرين فيه )ا هدل: 
لمات القرآنية بقصد إعطا  الحروع حقها )أع إخراج كل فالتجويد علم يبحث في الك

حرع من مخرجه(ل ومستحقها )أع الصبات السزمة والعارعة(ل وا حكام التي تنشأ عن 
ل يكبي أن يكون التلميا جيدا  في لاا و (؛ 52ل 4002تلس الصبات )الرومي والزعبسوع: 

ل 4110والس  مور)ا هدل:  الحبظل أو حسن الصوت في التسوةل بدون تجويد للآياتل
51:) 
 أنه يسهل تعلم التجويد في هاه المرحلة  -4
قد يصعا تعديل ا خطا  في المراحل المتقدمةل وتعليم الصحيح أولى من تصحيح  -1

 الخطأ 
 يمكن تعليم التجويد على مراحلل تحسن من تسوة القرآن وتساعد في تدبره  -3
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وسلم وصحبه الكرام في قرا ة القرآنل ولو لم  التربية على القتدا  بالنبي صلى ار عليه -1
 يكن حكم القرا ة بالتجويد واجبا  

كما أن القارئ بالتجويد يسلم من الخطأ الجلي الاع ييير المعنىل وبالتالي ل تبهم الكلمة  -5
 أو الآية القرآنية على غير وجهها 

لهجات المحليةل التجويد يساعد على تجنا اللحن والتحريع في كتاا ار من تأثير ال -2
 واللبس بين الحروع 

  تدريس التجويد: أهداف
الهدع الرئيس من دراسة هاا العلم في جانبه النظرع: معرفة القواعد العرورية 
للتسوة الصحيحة لآيات القرآن الكريمل ولهاا فإن غاية دراسة هاا العلم ل تنحصر في 

لجانا التطبيقي لتكون للقرآن الكريم على الإحاطة التامة بقواعده وعوابطهل بل تتعداها إلى ا
 صحابه رعى ار عنهم أجمعينل والتي  الوجه الصحيحل بالكيبية التي علمها رسول ار 

(؛ لاا فإن 52ل 4002نقلت عن طريق ا ئمة ا عسم جيس  إثر جيل )الرومي والزعبسوع: 
آن الكريمل ومن هاه ا هداع أهداع تدريس التجويد ترتبط بشكل أساسي بأهداع تدريس القر 

 :(54)شريدح: د تل  ما يلي
ثم لمخالبته هدى آبعد قارئ القرآن عن الوقوع في الإثم فمن قرأه بس رعاية للأحكام ي -4

  ()الرسول 
القدرة على صيانة القرآن الكريم من اللحن فإاا أخطأ قارئ أمكن لمن تعلم التجويد أن  -1

 يصوا له قرا ته 
  ة الجيدة واللتزام بآداا التسوة معرفة صبات القرا -3
 وجل والمثوبة على تعلمه وتعليمه  احتساا ا جر عند ار عز -4

كما أن علم التجويد يدرس في مختلع المراحل التعليميةل ولهاا فإن أهداع تدريس 
هاا العلم تتمايز بحسا المرحلة والجهة التعليميةل وأهداع تدريس التجويد في المرحلة 

 (:58-52ل 4002ي )الرومي والزعبسوع: ا ساسية ه
 تنمية قدرة التسميا على عبط مخارج الحروع  -4
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تنمية قدرة التسميا على عبط الحركات والسكنات )كالبتحةل والعمةل والكسرةل  -1
 والسكون( أع عبط البنية العربية للكلمات القرآنية 

 د في جانبه النظرع تربية ملكة التاكر ليتمكن التسميا من استيعاا أحكام التجوي -3
 تنمية القدرة على التبكير المنظم   -1
 تنمية القدرة على الستقرا  والقياس  -5
 تدريا التسميا على التسوة الصحيحة لكتاا ار تعالى   -2
 تعريع التسميا بعسمات الوقع  -2
رياعة ألسنة التسميا على المهارات الخاصة بكل حكم من أحكام التجويد ا ساسية  -8

 والإدغام والإقسا والمد بنوعيه وأقسام كل نوع  كالإظهار
والتركيز على مهارات التسوة والتجويد تعد من المبادئ ا ساسية لتدريس القرآن 
الكريم: فتنمية المهارات من أهم مهام التعليم الصبي ومما تدعو إليه التربية الحديثةل 

هارات فتبقى آثارها طويس  ونبعها فالمعلومات مداها قصيرل وتعرعها للنسيان سريعل أما الم
 ( 344ل 1441أعمل ولهاا وغيره ينبيي الهتمام بتعليم مهارات التسوة والتجويد )موسى: 

وهاه ا هداع قد ل تتحقق في سهولة ويسرل خاصة ا هداع اات التعلق المباشر 
 (:58ل 4002بأحكام التجويدل والس  سباا أهمها ما يلي )الرومي والزعبسوع: 

أن مادة التجويد في جانبها النظرع تعتبر مادة جديدة لم يألبها التسميال حيث أنهم لم   -4
يتعرفوا على طبيعة هاه المادة من قبلل ولهاا فإنهم يحتاجون إلى وقت مناسا حتى 

 يدركوا ماهيتها 
أن كل حكم من أحكام التجويد يمثل مهارة لسانية عاليةل خاصة ا حكام اات المهارة   -1

 لمركبةل فإن التلميا يحتاج لجهد ووقت مناسبين ليدرا لسانه عليها حتى يعتادها ا
ويتطلا هاا من معلم التسميا في المرحلة ا ساسية أن يدرس ا هداع ا ساسية لتدريس 

ل وأن يركز عمله لتحقيقها بكل الوسائل الممكنةل وأن واعحا   إدراكا  القرآن الكريم والتجويد 
آن كلها في كل صع وفي كل حصة تدور حول هاه ا هداع وتتصل بها يجعل دروس القر 
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ه )سالم: مكن في النهاية الوصول إلى الياية المرجوة من تدريستل حتى يوثيقا   اتصال  
 ( 125ل 4081

ولكي تتحقق ا هداع بشكل أفعل وجهد مناسال فإنه يجا على مدرس التجويد إتباع 
 (:50-58 ل4002ما يلي )الرومي والزعبسوع: 

 أن يعمل على تبسيط وتقريا المعلومات المتعلقة بموعوع الحكم   -4
 أن يهتم بالوسائل التعليمية التي تعينه على التبسيط والتقريا   -1
 أن يختار ا مثلة من قصار السورل وحباا أن لو كانت من جزئي تبارس وعم  -3
تركيز على المهارة المعنيةل أن يهتم بالتسوة الجماعية للأمثلةل ويبعل تكرار المثال مع ال -1

 حتى يتقنها التلميال ويسهل عليه متابعة المدرس في النطق بها 
 أن يتقبل المدرس من التسميا القدر الاع يستطيعونه من المهارة  -5
 أن يهتم بالتطبيق نظريا  وعمليا   -2
 أن يهتم في دروس التسوة بالمهارات التي تأسست أصولهال وليعلم أن أشد معول يهدم -2

 المهارة التي تأسس أصلها في درس التجويد هو إهمال المدرس لها في درس التسوة 
إن أحكام التجويد إاا تقاربت في الآية وتمايزت المهارات المتعلقة بكل منها فإن التلميا  -8

عادة يتعار عليه تحقيقها جميعا ل وعلى المدرس أن يقدر السل ويحسن أن ينبه إلى ما 
 ترس من أحكام 

 تدريس التجويد:طرق 
مادة التجويد تنقسم إلى قسمين هما: التجويد النظرعل والتجويد التطبيقيل وهناس طرق 

 وأساليا متنوعة لتدريس كل قسم منهما كما يلي:
 النظري: التجويد تدريسطرق أولًا: 

تشبه طرق تدريس التجويد طرق تدريس قواعد اللية العربيةل فكلها قواعدل تسعى إلى 
لتسميا هاه القواعدل ويطبقونها عمليا بصورة صحيحةل ويمكن الإشارة إلى طرق أن يعرع ا

 :(21ل 1443)الحاورع:  التدريس الآتية
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 ل ثم عرا ا مثلة عليهوتقوم هاه الطريقة على البد  باكر الحكم أول   الطريقة القياسية:
وفيها يقدم (ل فهي تعنى بدراسة الموعوع من الكل إلى الجز ل 21ل 1443)الحاورع: 

المدرس القاعدة أو الحكم أو التعريعل ثم يبدأ في شرح القاعدة أو الحكم با مثلة ويبرهن 
على اندماج ا مثلة تحت القاعدةل وهي ل تصلح لتسميا المرحلة ا ساسيةل خصوصا  إاا 

لح ترس المدرس لهم إحعار ا مثلة من محبوظاتهم من كتاا ار )القرآن الكريم(ل لكنها تص
بشكل أفعل لكبار التسميال حيث أن عملية استخراج ا مثلة تكون ميسرة نوعا  ما)الرومي 

 ( 22-22ل 4002والزعبسوع:
وهي عكس الطريقة القياسية؛ حيث تبدأ با مثلة وتستنبط ا حكام من  الطريقة الاستقرائية: 

 ( 21ل 1443)الحاورع: خسلها
بأنها تسير في دراسة الموعوع من الجز  إلى  وتسمى بالطريقة الستنباطيةل وتتميز

الكلل يقوم فيها المعلم المتعلم إلى معرفة الحقائق الكلية وا حكام والقواعد العامةل بطريقة 
البحث والستقرا  والستنباطل فهي طريقة يبحث فيها المعلم والمتعلم عن الجزئيات أول  

والتعاريعل على أن يتم البحث والستقرا   ليصل عن طريقها إلى الحقائق الكلية والقواعد
 ( 21ل 4002تحت إشراع المعلم )الرومي والزعبسوع:

إن التدريس بهاه الطريقة بطي إلى حد مال وهاا يوجا على المعلم إعداد الوسائل 
التعليميةل كما أنها ل تصلح لتسميا الصبوع ا ولى من التعليم ا ساسيل ول تصلح 

 ( 21-23ل 4002الرومي والزعبسوع:لتدريس التسوة )
وتقوم هاه الطريقة على تدريس أحكام التجويد من خسل  طريقة النص أو الطريقة التوليفية:

النصوص القرآنيةل ثم تطبيق الطريقة الستقرائية لستنتاج ا حكامل وفيها تتكامل الطريقتين 
  (21ل 1443)الحاورع:  القياسية والستقرائية

يسميها علما  التربية وطرق التدريس بالطريقة الإخباريةل  (:التقليديةلقائية )الطريقة الإ 
وتعتمد أساسا  على جهد المدرس في الشرح والتوعيح بيانا  وتبصيس  لجميع جزئيات 

بتعريع فيها  يبدأ المعلم (ل24ل 4002الموعوع المراد تعلمه )الرومي والزعبسوع:
وحروع الستعس  مبخمة وهي ل : التسمينالتبخيم لية   :المصطلح التجويدع كأن يقول مثس  
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)خص عيط قظ( مثل صابرين ظالمينل ويمعي في درسه على هاا النسق بين القاعدة 
)شريدح: د تل  والمثال والتكرير ومطالبة التلميا باستظهار ما اكر من القاعدة والمثال

راسية المناسبة حيث يظل التلميا وهي طريقة علمية ومركزة لكنها ل تكون الكبا ة الد(ل 54
 ( 54)شريدح: د تل في التعريع والمثال المبرد الاع تلقاه من طريقة أخرى  محصورا  

 ثانياً: طريقة تدريس التجويد التطبيقي:
إن تعلــيم القــرآن الكــريم يختلــع عــن تعلــيم أع مــادة أخــرى فــالقرآن لــه كيبيــة متلقــاة عــن   

چ  ڇ  ڇ    ڇ      ڇ  ڍ  چ  تعــالى حيــث قــال: (ل عـن ار(ل عــن جبريــل )الرسـول)

(؛ لـاا فـإن قـرا ة القـرآن يجـا أن تكـون قـرا ة 413ل 1445ل )القـرر: ]2النمل: ] چڍ   ڌ  
ل 1441صــحيحةل والقــرا ة الصــحيحة للقــرآن الكــريم ل يمكــن أن تتحقــق إل بــالتلقي )ياســين: 

با خـــا مــن أفـــواه  مشــافهة  التلقـــي ويكــون أصـــل تعلــيم القـــرآن الكــريم وتعلمـــهل (ل الــاع هــو 44
المشـــائخ المتقنـــينل ويـــتم الـــس عـــن طريـــق المدارســـة والتلقـــي المباشـــرل وطريـــق الـــس المحاكـــاة 
لتسوة الشيخل وتمرين اللسـان علـى السـتقامة التامـة فـي نطـق حـروع القـرآن الكـريمل والإجـادة 

لـتسوة القـرآن الكـريمل وبحيـث المتقنة لتلبظ كلماتهل بالقدر الاع يقيمهـا علـى الجـادة الصـحيحة 
)الحـــاورع:  تصـــبح ســـجية عنـــد القـــارئل لبلـــوغ إتقـــان المهـــارة؛ ليكـــون مـــاهرا فـــي تـــسوة القـــرآن

    (54ل 1443
ويرجــع الــس لتميــز علــم التجويــد عــن بــاقي العلــوم بأنــه عملــي الطــابع بمعنــى أنــه لــيس   

تم اتقانهـا ول يتحقـق إجـادة كسائر العلوم يقتصر على الجانا النظرع فقطل بل إن قواعده ل ي
ســببا  ول أعلــم  أحكامهـا إل بالممارســة والتمــرين العملــيل وقـد نبــه إلــى الــس ابـن الجــزرع بقولــه:

مثــل رياعـة ا لســنل والتكــرار  ووصـول غايــة التصــحيح والتشـديد التجويــدالإتقـان و لبلـوغ نهايــة 
 ( 120ل 4000)يونس وآخرون:  على اللبظ المتلَقَّى من فم المحسن

بل أن الناظر إلى رسم المصحع العثماني وكتابته يجد اختسفا  فـي كتابـة الآيـات عـن   
نطقهال والسر في الس هـو حمـل النـاس علـى أن يتلقـوا القـرآن مـن صـدور الرجـال فـس يعتمـدوا 
علــى التلقــي المكتــوال إا أن للــتسوة أحكامــا  ينبيــي أن يأخــا بهــا تــالي القــرآنل ومــن أجــل هــاا 



 45 

ما  أنه ل يصح التعويل على المصاحع وحدهال بل لبد من التلقي من حـافظ مـتقن قرر العل
(؛ لهــــاا فــــإن طريقــــة تــــدريس التجويــــد العملــــي ل تكــــون إل عــــن 125-121ل 1444)علــــي: 

 طريق التلقي والمشافهة والتلقين 
حيــث ل يمكــن أن تــتم إجــادة أحكــام التجويــد العملــي بالمــااكرة مــن الكتــا أو حبظهــال   
نما تتم عن طريق المشـافهة والتلقـيل وقـد او  إنـه ممـا يجـا  -رحمـه ار–ر الشـيخ الحصـرع كـا 

التنبه له أن التجويد العملي ل يمكن أن ينخا مـن المصـحع مهمـا بلـغ مـن العـبط والإجـادةل 
ــــتعلم مــــن الكتــــا مهمــــا بل ــــي يــــول يمكــــن أن ي ــــة التلق نمــــا الطريق ــــان والإيعــــاحل وا  ت مــــن البي

ين والســــماع وا خـــا مـــن أفــــواه الشـــيوخ المهـــرة المتقنــــين  لباظـــهل المحكمــــين بالمشـــافهة والتلقـــ
 دائــــهل العــــابطين لحروفــــه وكلماتــــه؛  ن مــــن ا حكــــام القرآنيــــة مــــا ل يحكمــــه إل المشــــافهة 

ـــده إل ا خـــا مـــن أفـــواه العـــارفين )يـــونس  والتوقـــعل ول يعـــبطه إل الســـماع والتلقـــينل ول يجي
  (184ل 4000وآخرون: 

ــو   ا علــى الــس فــإن التلقــين يعــد الخطــوة ا ساســية فــي تمكــن التسميــا مــن إتقــان تــسوة تأسيس 
كتاا ار عز وجلل والتي تبنى عليها بقية الخطوات فـي دراسـة القـرآن وتـدارس آياتـهل ويعتبـر 

قـــي فـــي التلقـــين أجـــادة الـــتسوة لالتلقـــين ميـــزان التبـــوق فـــي تـــسوة القـــرآن الكـــريم؛ فمـــن أجـــاد الت
  (53ل 1443)الحاورع: لحقا
فأول مهام المعلم هو ا خا بيـد التسميـا للوصـول إلـى إجـادة أحكـام الـتسوة عـن طريـق   

كسـاا  التمرين والتكرار اللبظي باللسان للمواعع التي يتم اللتزام فيهـا بكـل حكـم يـراد تعلمـه وا 
مهــارات أدا  هــاه مهــارات أدائــه للتسميــال حيــث يحتــاج أدا  أحكــام التجويــد لإكســاا اللســان 

ا حكامل ومن المهم أن يعي المعلم أن تحقيق الس ليس بـا مر السـهلل كمـا أنـه لـيس صـعا 
  (184ل 4000المنال)يونس وآخرون: 

ل المهارات المتعلمـة مـن التلقـين؛ تعـمن جانـا وجـداني وجانـا معرفـي وجانـا أدائـيف
ل شـــرحا يجلـــوه للتسميـــال يكـــون بوصـــع وفعـــلل ويعنـــي شـــرح الحكـــموالتبيـــين  حكـــام التجويـــد 

ويـــيسر علــيهم أدا ه بالصــورة الصــحيحةل كتبيـــين مخــرج الحــرعل وصــبة نطقــهل ويقــوم المعلــم 
بأدائـــه أمـــام التسميـــال باعتبـــاره أنمـــواج ا دا ل ويكـــرر الشـــرح وا دا  مـــرة بعـــد أخـــرىل حتـــى 
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م تســـاعد علـــى يســـتوعا الدارســـون الحكـــمل ويتبـــين لهـــم طريقـــة أدائـــهل فـــإن تبيــــين طريقـــة الـــتعل
ويــدخل فــي التبيـــين اســتخدام ل الــتعلمل وتعــين المعلــم والمــتعلم علــى تحقيــق ا هــداع المرغوبــة

الوسائل التعليميةل والستعانة بتقنيـات التعلـيم الحديثـة؛ لتحقيـق أكبـر قـدر مـن البيـان والتبيــين؛ 
  (55-51ل 1443)الحاورع:  لمساعدة الدارسين على استيعاا ا حكامل وحسن ا دا  لها
 (:413أل  1445ومن أهم فوائد قرا ة المعلم أمام تسمياه ما يلي )القرر: 

 تعويد التسميا على المشافهة  -4
 مسحظة كيبية خروج الحرع   -1
 ا من ا حكام موغيره مسحظة كيبية النطق بالإدغام والإقسا -3
 مسحظة حال اللسان عند النطق بالإخبا    -1
 المرقق مسحظة كيبية نطق المبخمل و  -5
 التسميا بالمعلم  ا اقتد -2

 :(23ل 1443)الحاورع:  يمكن تلخيص طريقة تدريس التلقين في الخطوات التاليةو 
ال والتسميا يستمعون لتسوته ويتابعون فـي المقصود بها قرا ة المعلم منبرد   القراءك النموذجية:

 المعلــم إن كــان متقن ــاتكــون القــرا ة النمواجيــة مــن قبــل و ، (23ل 1443)الحــاورع:  مصــاحبهم
ل فعليــه الســـتعانة با شــرطة المســـجلة  فيطلــا المعلـــم مــن التسميـــا متابعتــه أثنـــا   للقــرا ةل وا 

ل ويجا التـزام المعلـم بأحكـام الـتسوة لمحاولة تقليده في كل حركة أو سكون التسوة بكل اهتمام
وة وفق الموقـع التعليمـيل وتتكرر هاه التس (ل18ل 4112وقواعد التجويد ا ساسية )العنزع: 

ووفــق الآيــات المتلــوةل وقــدرات التسميــال وبكــل ا حــوال ل تقــل عــن ثــسث مــرات حتــى يعقــل 
 ، (23ل 1443)الحاورع:  التسميا عنهل ولكي يربطوا بين تسوة المعلمل والآيات المتلوة

تسميا على الهدع منها: تركيز الل و ويكون الس لبترة قصيرة من الزمن :القراءك الصامتة
 : أن تتم في جو من السكينةشرطهاو  فيما بعد  ابهوالستعداد للنطق  الآيات محل التسوة

التي ينبيي التركيز عليها أثنا   الآدااومن  والمراقبة من المعلم للتسميا أثنا  الس  والخشوع
 :(33ل 4112)العنزع:  القرا ة الصامتة

 بعد  فيما عبة ليسأل عنهاأن يعع التلميا خطا تحت الكلمات الص -4
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 أن يحاول التسميا تقليد قرا ة المعلم التي استمعوا إليها  -1
فربما كان داعي ا إلى  الس  نه لو زاد عن تهدينللمجتحديد الوقت بما يكبي لقرا ة ا -3

 اعطراا الصع وانشيال التسميا 
 ل ينبيي تحريس الشبا  أثنا  القرا ة الصامتة  -1

وهاه القرا ة تتم بين المعلم والتلميال حيث يقرأ التلميا على المعلمل وهي من  ردية:القراءك الف
أهم ا مور التي ينبيي أن يلتزمها المعلمل وأن يتدرا على الإحسان فيهال والس أن هاه 
التسوة يتحقق فيها جودة التلقين لكل طالال وقد يتطلا أمر عرض التسوة على المعلم أن 

)الحاورع:  أو يلقنه التصويا ويردد التلميا بعده إاا لزم ا مر عض الآياتليلقن المعلم ب
   (23ل 1443

ــيم التسميــا و  القااراءك الجماعيااة: ــا فــي تعل يعطــي معلمــو القــرآن الكــريم هــاه الطريقــة دور ا مهم 
الــدنيا مـــن  الصـــبوع لـــهل وتســتخدم هـــاه الطريقــة فــي متهمســتوى تــسو القــرآن الكــريم وتحســـين

ل يحسـنون القـرا ة والكتابــة مثـل كبــار  الــاين ومـن ل)ا ول والثــاني والثالـث( ا ساسـيةة المرحلـ
وتعنـــي أن يقــرأ المعلـــم الآيــات الكريمــةل ويـــردد التسميــا بعـــدهل (ل 10ل 4112)العنــزع:  الســن

ويراعــى فيهــا أن يتنبــه المعلــم  خطــا  التسميــال ويصــوا ا خطــا  حــال وقوعهــال ول ينتظــر 
صــل فـي ألســنتهم ببعـل التكــرارل ويـتم تكــرار القـرا ة الجماعيــة مـرارا كثيــرة بحســا مخافـة أن تتأ

الحاجةل حتى يطمئن المعلم إلـى تحقـق التسميـا بـالتسوة الصـحيحة  وينبيـي أن يراعـي المعلـم 
البروق البردية في هاه القـرا ة مـن حيـث المقـدار المقـدم للتسميـال بمـا يحبـز الـاكيل ول يرهـق 

    (23ل 1443ورع: )الحا الععيع
 تحقيـق ا هـداع التاليـة ومن الممكن أن يسعى المعلم من خـسل القـرا ة الجماعيـة إلـى

 :(34-10ل 4112)العنزع: 
 من عيوا النطق  التسمياتقويم ألسنة  -4
 للقرآن الكريم  متهالتسميا أثنا  قرا  منع سريان اللهجات العاميةل والليات ا عجمية إلى -1
كعسمات المدل  المصحعل تسميا بالمصطلحات والعسمات الموجودة فيتعريع ال -3
 تطبيقها والستبادة منها  وكيبية الوقعل وا حزاال والسجداتلو 
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  الصعوبة استيعاا التسميا نطق الكلمات التي يواجهون فيها بعض -1
ة قبل جز  من الجمل على لوقوعلتعويد التسميا على كيبية التصرع عند العطرار  -5

 تمام بقيتها 
  الشريع تعويد التسميا على كيبية القرا ة الصحيحة من المصحع -2
 أثنا  القرا ة  تعريع التسميا بأحكام التجويد ا ساسيةل وكيبية تطبيقها -2

 :النظري والتطبيقيخطوات تدريس التجويد بشقيه 
ا تتم وفق ظري  ا ونيرى بعض العلما  والباحثين أن خطوات تدريس التجويد عملي  

 :(25ل 1443(ل )الحاورع: 181-183ل 4000)يونس وآخرون:  الخطوات الآتية
 مناقشة بأكثر من طريقة مثل ل ويمكن أن تتموالستعداد الخطوة ا ولى: مرحلة التهيئة

 لحكم من أحكام التجويدل أو التميـيز بين أدا ين مختلبين لحكم معين  التسميا
التعريع بالمباهيم النظرية: وفيها يتم الشرح والتوعيح للمباهيم المقررة الخطوة الثانية: مرحلة 

  من قبل المعلم في الدرس
الخطوة الثالثة: مرحلة البيان العملي والمران اللبظي: وفيها يقوم المعلم ببيان كيبية أدا  

لس عدة مراتل ال ويلبت انتباه التسميا إلى جوانا أدائه المختلبةل ويقوم بتكرار االحكم عملي  
مستعينا بالوسائل التعليمية المناسبةل وفي هاه المرحلة تتم خطوتان القرا ة النمواجية من 

 قبل المعلمل والقرا ة الجماعية أو البردية التي يردد التسميا بعد المعلم 
بعد أن يتأكد للمعلم أن التسميا قد المرحلة الرابعة: مرحلة التقويمل وتصويا ا خطا ل 

وعبوا جيد للحكم التجويدعل وأطمأن إلى أدائهم له بصورة جيدةل يطلا منهم أدا  مثال أو است
أكثر للحكم بصورة فرديةل ويعزز ا دا  الصحيح ويصوا ا خطا  التي يقع فيها بععهم 

 في أدا  الحكم 
ل يزيد نمواج من الآيات القرآنية الخطوة الخامسة: مرحلة التسوة: وفيها يقوم المعلم بتسوة 

متابعته أثنا  التسوةل والنتباه إلى ل ويطلا منهم التجويدعلحكم يرتبط بها اعشر آيات عن 
تسوة هاه الآياتل وأدا  الحكم بطريقة أن ينتهي يطلا منهم  بعدمواعع نطق الحكمل و 

 صحيحة 
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بينما يرى )شريدح( أن الخطوات التي يجا على المعلم اتباعها في درس التجويد 
 :(54بالتي )شريدح: د تل  تتمثل

 ربط الدرس بسابقه  -4
 التسمياكتابة عنوان الدرس الجديد على السبورة وتدوين العوابط والعناصر بعد إشراس  -1

 في استنباطها وتدوين أبيات الجزرية 
على استخراج الحكم  التلمياعدم القتصار على المثال المبرد بل يتعداه إلى تدريا  -3

 را ة للآيات المتتابعة التجويدع من خسل الق
 د وتصحيح الخطأ لمن يتعثر جِ العناية بتشجيع المُ  -1
  التسمياالتأكد من رسوخ الحكم التجويدع بتعريبه ومحترزاته في أاهان  -5
 تنويع وسائل الإيعاح بين مسموعة ومنظورة ما أمكنه الس  -2
 ا سئلة الشبوية لمعظم الطسا حول جزئيات الدرس  -2
 منزلي  بواجا التلمياتكليع  -8
 ستيعاا الا لهم على الجيدون تشجيع   التسمياإقامة بعض المسابقات التي يشترس فيها  -0

ترى الدراسة  النظرع والتطبيقيبالإعافة إلى ما سبق من خطوات لتدريس التجويد 
عاة البروق البردية بين التسميا والس االحالية عرورة استثمار حواس التسميا المختلبة ومر 

ستخدام البرامج التعليمية التباعلية في التدريس؛ بما يسهم في تحقيق ا هداع من خسل ا
 بشكل فعّال  
 في تدريس التجويد: التعليمية المناسبةوسائل استخدام ال

تعتمد طرق التدريس على عدة محاورل منها المعلمل والمادة التعليميةل والوسائل 
بأنها: المثيرات التي يتم عن طريقها التعلم البعال التعليمية المعينةل وتعرع الوسائل التعليمية 

نتيجة التصال المباشر أو غير المباشر بين المرسل )المعلم(ل والمستقبل )المتعلم(ل 
 ( 14ل 4110باستخدام أدوات ومواد وأجهزة متنوعة)ا هدل: 

كما تعرع بأنها كل ما يستخدم من مواد وأجهزة وأدوات للمساعدة في نقل الرسالة 
)المادة التعليمية(ل من المرسل إلى المستقبلل على أن تكون هاه الوسائل التعليمية متعمنة 
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ل 1442في خطة أو استراتيجية التدريس ولها دور واعح في تحقيق أهداع الدرس)محمد: 
452  ) 

وقد اثبتت التجارا أن استخدام الوسائلل سوا   كانت مواد تعليميةل أو ملصقاتل أو 
يةل يوفر الجهد والوقت في استيعاا المتعلمين للمواد الدراسيةل وتيسير فهم أجهزة تعليم

 (  11ل 4110ا فكار المجردةل وتحقيق ا هداع التربوية المنشودة )ا هدل: 
والوسائل التعليمية كثيرة ومتنوعةل والمعلم بحكم خبرته ومعرفته بخصائص مادتهل 

ار لهم من الوسائل ما يكون مناسب ا وموافق ا ومستوى تسمياهل وميولهمل بإمكانه أن يخت
لميولهمل وكلما ازدادت خبرة المعلم أمكنه أن يبتكر من ا دوات والوسائل التي تعطي 
للتسميا فرصة للتبكير في أهداع الوسيلة وصلتها بالدرسل فينتج عن الس تثبيت عملية 

 ( 42ل 4112ع: الإدراس الحسي والمعنوعل اات العسقة بموعوع الدرس )العنز 
وقد ساهمت التقنيات الحديثة بشكل فعال في جعل العملية التعليمية أسهلل وتنوعت 
وسائل التعليم والإيعاح بحيث لم يعد المعلم مقتصرا  في وسائل التعلم على السبورة 
والطباشيرل فهناس الحاسا الآلي وا جهزة العارعة والمعدات التي ساعدت المعلم في 

مة للطالال ويجا تدريا المعلمين في كسا المهارات والمعارع في التعامل توصيل المعلو 
 (  48ل 1445مع هاه التقنيات المتعددة )إبراهيم: 

وتلعا الوسائل والتقنيات التعليمية الجديدة والحديثة دورا  هاما  في عملية التعليم بصبة 
ليم القرآن الكريم قرا ة عامة وفي التسوة والتجويد بصبة خاصةل ويخطئ من يتصور أن تع

وتبسيرا  وتجويدا  ل يحتاج إلى الوسائلل وهاا ناتج عن عدم إدراس للوسائل التي تخدم المادة 
 (  42ل 4112أو عن إهمال وعدم اهتمام )العنزع: 

ولقد أكد علما  النبس على أنه لو اشتركت أكثر من حاسة من حواس الإنسان في 
تكون فرصة تاكرها أكثرل ومن هنا يتعح الحاجة للوسيلة الإنسان  لعقلإدخال المعلومة 

التعليمية التي توفر تقديم المعلومات بشكل مبسطل ويبعل أن تكون مرئية ومرتبطة بصوت 
مكانية التعامل معها عن بعدل  مكانية تكرارها بنبس الكيبيةل وا  وصورةل سهلة التعاملل وا 

منلبها دون الحاجة لإعادة إنتاجها من  وكالس سهولة الإعافة عليها أو تعديلها بواسطة
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جديدل وكل هاا وأكثر تم توفيره باستخدام الكمبيوتر خاصة مع تطوير تكنولوجيا الوسائط 
 ( 410ل 1445المتعددة )إبراهيم: 

 أهمية الوسائل التعليمية:
تكمن أهمية استخدام الوسائل التعليمية في التدريس في أنها )الرومي 

 (:53-51ل 4002والزعبسوع:
ترهع حواس التسميا وتجاا انتباههمل فينشطون لإدراس المعاني والقواعد وا حكام التي  -4

 يتعمنها الدرس 
 تثير تبكير التسميا وتمكنهم من تصور الجزئيات التي يشتمل عليها الدرس   -1
 تبعث روح النشاط الااتي والحيوع على عمليات التعلم  -3
 الدرس  تحول دون انصراع التسميا عن موعوع -1
 تساعد على تثبيت المعلوماتل فيسهل على التسميا استدعانها عند حاجتهم لالس   -5
 تربي في التسميا روح المسحظة والدقة والتأمل الواعي وحصر النتباه   -2
 تسهم في دفع التسميا إلى التبكير المستقل في العسقات التي تربط بين جزئيات الدرس   -2
 لجهد على المعلم والطالا تعمل على توفير الوقت وا  -8

وخاصة الحديثة ومنها البرامج -كما ترى هاه الدراسة أن الوسائل والتقنيات التعليمية 
تساعد المدرس على إيصال المعلومات في تتابع ووعوح وتسهم في إيجابية  -التعليمية

ي المتعلمل لهاا عدت من مستلزمات التعليم الجيدل حيث تسهم في توجيه الإدراس الحس
والمعنوعل فالوسيلة التعليمية المناسبة للمادة والموعوع لها دور مهم في عملية التعلم بصبة 

 عامةل وفي تدريس مادة التجويد خاصة 
 :(14-40ل 4112)العنزع: أهم الوسائل التعليمية التي يمكن استخدامها في التجويد 

 المصحع الشريع   -4
إعافية متحركةل وأن يستخدم ا قسم الملونة السبورة: سوا  كانت سبورة البصل أو سبورة  -1

 لتوعيح عوابط التسوة وعسمات الوقع 
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ترتيل المعلم الاع يجيد التسوة في مطلع الدرسل فالتلميا يراقا المعلم أثنا  التسوةل   -3
 ويحاول أن يقلد قرا تهل وطريقة إخراجه للحروع 

لهم أمام زمسئهم يثير فيهم روح ترتيل التسميا الاين يجيدون التسوةل حيث أن ترتي  -1
 المنافسةل ويدفع المتوسطين ومن دونهم إلى الجد والجتهاد لرفع مستوى أدائهم 

ا شرطة المسجلة المرتلة: هي مهمة جدا  لمعلم القرآن الكريمل على أن تكون القرا ة   -5
 برواية حبص عن عاصمل وأن تكون بمد المتصل والمنبصل 

لمناسبة مع التسوة والتجويدل مثل الحاسا الآليل حيث يمكن وسائل العرض الحديثة ا -2
(ل كما يستخدم في CDالستماع من خسله إلى التسوات المرتلة المسجلة على أقراص )

تدريا التسميا على تسوة القرآن الكريم وتجويدهل ونطق بعض ا لباظ الصعبةل فهناس 
وة ثم تسوة الآيات وتسجيلهال ثم الستماع بعض البرامج تتيح للتلميا الستماع أول  للتس

 ثانية إلى التسوة الصحيحة ومقارنة تسوته بالتسوة الصحيحة 
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 :التدريس :نيالمبحث الثا
 تمهيد:

والس من  ؛عملية تنبيا المنهج في التربية الدراسية ل(Teachingيمثل التدريس )
عليمي التعلمي؛ حيث ينظر إلى في أثنا  الموقع الت خسل الدور الاع يقوم به المعلم

التدريس على أنه مجموعة الإجرا ات والعمليات التي يقوم بها المعلم مع طسبه لإنجاز مهام 
ويحدث هاا ل معينة في سبيل تحقيق أهداع محددة؛ إنه التأثير في التلميا بقصد التعلم

يوفره من الإمكانيات التأثير من خسل التباعل الحاصل بين التسميا من جهةل والمعلم وما 
 ( 412ل 1444)علي: والنشاطات والإجرا ات في الموقع التعليمي من جهة أخرى

وفي هاا المبحث ستستعرض هاه الدراسة لمباهيم التدريس والمباهيم المرتبطة بهل 
تدريس مادة التجويد لتسميا المرحلة ا ساسية والوسائل التعليمية  طرائقبالإعافة إلى 
 ي التدريس المستخدمة ف

 ماهية التدريس؟:
إن التوصل لمبهوم محكم وقاطع للتدريس أمرا  صعا المنال؛ إا أن مبهوم التدريس 
يتطور تبعا  لتطور فلسبة المجتمع وأهدافه وتطور مبهوم التربية وأهدافها وتطور ا دا 

مبهوم التربوع والنبسي من خسل تطور الكتابات وا بحاث التربوية والنبسية  ولقد مر 
التدريس بالكثير من التييير والتعديل والتطويرل وظهر العديد من المداخل في اتجاهات 

 (:15-0ل 1444وتبسير وتحديد معناهل ومن هاه المداخل )البتسوع: 
( توصيل المعلومات إلى أاهان impactمدخل ينظر إلى التدريس على أنه عملية )  -4

 يدية أو كسسيكيةل وهي النظرة الشائعة المتعلمينل وفيه ينظر للتدريس نظرة تقل
 (  methodالمدخل الاع يرى أن التدريس طريقة )  -1
 ( تربوية متكاملة processوهناس مدخل يعد التدريس عملية ) -3
( متكامل العسقات والتباعستل systemوظهر مدخل معاصر يرى أن التدريس نظام )  -1

 له مدخسته وعملياته ومخرجاته 
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اجتماعيا ل هاا المدخل يهتم بالمنظور السيكولوجي الجتماعيل يعتمد  التدريس نشاطا    -5
 على العسقات والتواصل الشخصي بين المعلم والمتعلم 

( يتميز العاملون فيها بالإثارة والعطا ل ويجتمع professionالتدريس مهنة إنسانية ) -2
 والتربوية العاملون فيها من خسل أهدافها وغاياتها الإنسانية والجتماعية 

التدريس مجال  معرفيا  منظما  يختص بحقل خاص من المعرفة وهو التدريس وما له من  -2
 مباهيم ومبادئ وطرائق وأساليا ونظريات ومهارات ترتبط ببععها بعسقات متبادلة 

 التدريس علما  وفنا ل أو هو عملية تباعلية أو اتصالية ما بين المعلم والمتعلم   -8
تدريس والاع يصع ما يقوم به المعلمون من أنشطة تدريسية يمن النشاط العملي لل -0

 وصبها ومسحظتها وقياسية 
جرا ات وعمليات  وفن   وترى هاه الدراسة أن التدريس علم   له أساليا وطرائق وا 

متنوعةل إلى جانا أنه إنساني واجتماعي وتطبيقي ومنظومة منسقة كسائر ا عمال ا خرىل 
 تدريسل ستستعرض هاه الدراسة المباهيم المرتبطة بالتدريس وقبل الوصول لمبهوم ال

 التدريس:مفهوم 
فرة االتدريس هو مجموعة الإجرا ات والنشاطات التعليمية التعلمية المقصودة والمتو 

من قبل المعلمل والتي يتم من خسلها التباعل بينه وبين تسمياه بُيية تسهيل عملية التعلمل 
 ( 412ل 1444متكامل للمتعلم )علي:وتحقيق النمو الشامل ال

أو هو: "مجموعة متكاملة من ا شخاص والمعدات والإجرا ات السلوكية التي تشترس 
 (  43ل 1444جميعا  في إنجاز ما يلزم لتحقيق أغراض التدريس على نحو فعال" )البتسوع: 

ئة (ل والبيrelationshipsويعرع التدريس بأنه: عملية تباعلية من العسقات )
(environment( ل واستجابة المتعلم)learner response ل والتي له دور جزئي فيهال)

ويجا أن يتم الحكم عليها في التحليل النهائي من خسل نتائجها وهي تعلم المتعلم )جابر: 
 (  84ل 1445

(ل بأنه: الجانا التطبيقي للتعليمل أو أحد أشكاله وأهمهال Teachingويُعد التدريس )
تعليم ل يكون فعال ل إل إاا خُطط له مسبقا ل أع قد صمم بطريقة منظمة ومتسلسلةل لاا وال
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فالتدريس هو نظام من ا عمال المخطط لهال يقصد به أن يندع إلى تعلم الطلبة في 
جوانبهم المختلبة ونموهمل وهاا النظام يشتمل على مجموعة من ا نشطة الهادفةل يقوم بها 

المتعلمل وبتعمكل من المعلم وا ا دراسي ال ن هاا النظام عناصر ثسثة: معلم  ل ومتعلم ال ومنهج 
وهاه العناصر اات خاصية ديناميةل كما يتعمن نشاطا  ليويا  هو وسيلة اتصال أساسيةل 
بجانا وسائل التصال الصامتةل والياية من هاا النظام إكساا الطلبة المعارعل والمهاراتل 

 ( 13ل 1445والميول المناسبة )مرعي والحيلة:  والقيمل والتجاهاتل
 مفاهيم مرتبطة بالتدريس:

(ل هو نشاط تواصلي يهدع إلى إثارة دافعية المتعلم وتسهيل Instructionالتعليم ) التعليم:
التعلمل ويتعمن مجموعة من ا نشطة والقرارات التي يتخاها المعلم أو)الطالا(ل في 

التعليم وتقنياتهل وبأشكال تنظيم مواقع  طرائقعلم يهتم بدراسة المواقع التعليمية  كما أنه 
التعلم التي يتباعل معها الطلبة من أجل تحقيق ا هداع المنشودةل والتعلم أيعا ل تصميم 
مقصود أو هندسة للموقع التعليمي بطريقة مال بحيث يندع الس إلى تعلمل أو إدارة التعلم 

 ( 14ل 1445لحيلة: التي يشرع عليها المدرس )مرعي وا
يعرع التعلم بأنه تعديل وتيير في السلوسل وهاا التعريع يركز على أن التعلم  التعلم:

يتعمن: التيييرل والتعديل فيما يعرعه المتعلم من سلوسل ويمكن تبصيل التعريع من 
خسل القول: إنه تعديل وتييير في السلوس نتيجة الممارسة على أن يكون هاا التعديل 

ييير ثابتا  نسبيا ل وأن ل يكون منقتا  مرهونا  بظروع أو حالت طارئةل كما يمكن تحديد والت
 (:25ل 1445المسمح المباهيمية للتعلم وفق ما تعمنه التعريع بالآتي )جابر: 

 تيير  -
 تعديل  -
 يظهر على صورة سلوس -
 يترتا على موقع الممارسة والخبرة  -
 ثابتا  نسبيا   -
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(ل هو تيير ثابت نسبيا ل في الحصيلة السلوكية للكائن learningكما أن التعلم )
الحي نتيجة الخبرةل ويتبق علما  النبس عامةل على أن التييرات السلوكية الثابتة نسبيا  تندرج 
تحت عنوان التييرات المتعلمةل ومعنى الس أن التييرات المنقتة في السلوس ل يمكن 

ر عملية التعلم في ثسثة مراحل هي: الكتساال اعتبارها دليس  على حدوث التعلمل وتم
 ( 11ل 1445والختزانل والستعادة )مرعي والحيلة: 

 الفرق بين التعليم والتعلم:
إن التعليم هو العملية والإجرا ات بينما التعلم هو نتاج تلس العمليةل فالمعلم يقوم 

لحقائقل ويكسبهم العديد من الميول بعملية التربية والتعليمل حيث أنه ينقل للتسميا المعارع وا
والتجاهات والقيم والمهارات المختلبةل كما يسعى إلى إحداث تييرات عقلية ووجدانية 
ومهارية أدائية لدى طسبه وهاا ما يسمى )بعملية التعليم(ل أما التعلم فهو كل ما يكتسبه 

والمدركات والمهاراتل الإنسان عن طريق الممارسة والخبرة كاكتساا التجاهات والميولل 
والتعلم أيعا  هو تعديل في السلوس أو الخبرة نتيجة ما يحدث في العالم أو نتيجة ما يبعل أو 

 ( 41ل 4008يسحظ )جامل: 
 م:يالعلاقة بين التدريس والتعل

إن التدريس مجموعة من ا حداث المتتالية التي تسير وفق أزمان محددة لما يتم 
جربه التسميا من أدا اتل ويعم التدريس مجموعة من ا حداث تنبياه من أنشطة وما ي

(  81ل 1445الخارجية التي صُممت من أجل دعم العمليات الداخلية للتعلم )جابر: 
ويسحظ أنه كثيرا  ما يستخدم مصطلح التعليم كمرادع لمصطلح التدريسل إل أنه يرى أن 

موعة عناصر )أنظمة فرعية(ل (ل يتعمن مجsystem(ل نظام )Instructionالتعليم )
متداخلة ومترابطة تبادليا  ومتكاملة وظيبيا ل وتعمل جميعها وفق نسق يستهدع تنمية 
المعلومات والمهارات والتجاهات عند البرد أو مجموعة من ا فرادل سوا  أكان الس بشكل 

سع نطاقا  من مقصود أو غير مقصودل بواسطة البرد نبسه أم غيرهل والتعليم بهاا المعنى أو 
 علي:التدريس وأكثر شمول ل ويوعح الشكل التالي مكانة التدريس من أنظمة التعليم )

 (:412ل 1444
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 ن لأنظمة التعليمف( أشكال 1شكل رقم )
 
 
 
 
 
 
 

 حيث أن:
- U  )تمثل المجموعة الشاملة )كل أنظمة التعليم 
- A  تمثل نظام المنهج 
- B  تمثل نظام التدريس 
- C ويمتمثل نظام التق 
- ABC " تشير إلى البراغ المتبقي داخل المجموعة الشاملةU والتي تمثل كل أنظمة "

ويلل ونظام شئون التسميا مثل: النظام الإدارعل ونظام التم A,B,Cالتعليم عدا ا نظمة 
  ( 418ل 1444علي:)

يتعح من الشكل السابق أن التدريس نظام فرعي من نظام التعليمل ومن ثم فإن 
أشمل وأعم من التدريسل هاا من ناحيةل ومن ناحية أخرىل فإن الهدع ا سمى التعليم 

 والياية ا عم من التدريس والتعليم هو التعلم 
إن علم التدريس هو علم محتويات التدريس وطرائقهل واعتمادا على الس يمكن القول 

 (:81ل 1445أن علم التدريس يتعمن ما يأتي)جابر: 
 محتوى التعليم   -4
 ميا أثنا  حدوث التعلم التل  -1
 المساعدة التي ينديها المعلم لتسهيل التعلم والتحصيل  -3

A 

B 
C 

X 
 

Z 

W 
 

y 
 

A-B-C  

 

U 
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 المدرسة كمجال حيوع  -1
ويمكن التبريق بين التعليم والتدريس بالقول أن التعليم أشمل من التدريسل فمبهوم التعليم 

سان اليومية في مواعع كثيرةل كمثل أن يقول الإن الليةفي  يستعملهو تعبير شامل وعام 
لقد تعلمت الكثير من قرا تي لهاا الكتاا أو مشاهدتي لهاا البلمل أما مبهوم التدريس فيشير 

التعليمل أع أنه تعليم مخطط ومقصودل ويمكن تحديد البرق بين  طرائقإلى نوع خاص من 
المبهومين في أن التدريس: يحدد بدقة السلوس المرغوا في تعلميه للمتعلمل ويحدد الشروط 

ة العلمية التي تحقق فيها ا هداعل أما عملية التعليم فإنها قد تحدث بقصد أو بدون البيئي
 ( 45ل 4008قصد أو هدع محدد )جامل: 

 الأسس العامة للتدريس:
 (:38-32ل 1448إن ا سس العامة للتدريس تتمثل في )الحاورع:  

 رغباتهم  مراعاة ميول التسميا؛ بحيث يعطون من المواد ما يسئمهمل ويتبق مع -4
ي كل عمل يقومون بهل ويعطيهم ااتي لهمل بأن يشرس المعلم معهم فاستيسل النشاط ال  -1

 فرصة للتبكير والعملل ويشجعهم على أن يعتمدوا على أنبسهم 
 يبهم فيه غتشويق التسميا إلى العمل وتر  -3
 ل حاجة لها  العمل بقاعدة الحرية المعقولة في التعليمل وعدم إرهاق المتعلم بأوامر ونواهٍ  -1
 إيجاد روح التعاون فيما بينهم وبين المعلم   -5
ل والعتماد على النبسل فيثقوا في أنبسهمل ول يستعينوا التعلم الااتيتشجيع التسميا على  -2

 بالمدرس إل عند العرورة 
 التربية عن طريق اللعال بأن يجعل اللعا وسيلة للتربية وخاصة في مرحلة الطبولة   -2

 :(31-33ل 1445: جابر) العامة التي يجب أن مراعاتها في التدريس ومن القواعد
 بنبسه  المتعلم أن التعليم يكون أبعد أثرا  وأعمق إاا توصل إليه -4
 أن التعليم ل يتأتى إل عن طريق البهمل ل عن طريق التلقين والترديد الشكلي  -1
  أن يوزع دوره وأدوار التسميا في المواقع التعليمية المختلبة -3
 أن تكون الطرق التي يختارها المدرس مسئمة للمستويات العقلية للتسميا  -1
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أن يبتعد المعلم في تعامله مع التسميا عن القسوة والمحاباةل وأن يكون واسع الصدرل  -5
 وأخا  أو أبا  لكل تلميا 

 مبادئ التدريس الجيد: 
ة وعلم النبس وعلم يعتمد التدريس الجيد على مبادئ أساسية مستمدة من علوم التربي

 (:34-12ل 4002الجتماع    الخ  وتتمثل أهم هاه المبادئ فيما يلي )الخطيا: 
 تحديد أهداع التدريس  -4
 تحديد الستعداد التعليمي لدى التسميا  -1
 اعتبار التلميا محور العملية التعليمية  -3
 مناسبة التدريس مع حالة التسميا  -1
دافعيتهمل ايجاد الرغبة عندهم للتعلمل وحبزهم  ةبإثار اثارة دافعية التسميا: ويقصد  -5

 عليهل وهاا يندع إلى تعلم فعال وعميق ا ثر 
 مراعاة البروق البردية  -2
 الهتمام بحاعر التسميا  -2
استخدام الوسائل التعليمية: يراعي التدريس الجيد مبدا استخدام وسائل وتكنولوجيا  -8

لبة؛ نظر لما لتلس الوسائل من أهمية التعليم باختسع أنواعهال وفي مواععها المخت
 في العملية التعليمية 

 المرونة والتعديل  -0
 استخدام التقويم المستمر  -44
 ل وتأثيره وتأثره نسانية الإإنسان بمبدأالعتراع  -44
 التدريس:محاور 

 (:40-48ل 1448يتعمن التدريس ثسثة محاور رئيسة هي )عبانة واللوح: 
خلية: وتشمل خصائص المتعلمين النمائية وحاجاتهم المحور ا ول: المتييرات المد  -4

وميولهم ومشكستهم ومستويات نعجهمل بالإعافة للخلبية الثقافية والحعارية والظروع 
دارة المدرسة   الجتماعية والبيئية إلى جانا المعلمين ومواد التعلم وبيئة التعلم وا 
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تي تصع كيبية تهيئة الظروع المحور الثاني: المتييرات التنبياية: وتشمل المبادئ ال -1
والجهود وا نشطة التعليمية والتعلمية من خسل الموقع التعليمية أمام التلميا وبما ييسر له 
إنجاز ا هداع المرغوبة ويشمل الس تباعل المعلمين مع التسميا وسلوكهم وتوجهاتهم 

 وأساليا تخطيطهم للدروسل والوسائل التعليمية التي يستعينون بها 
ية: من خسل التنبن بالمتييرات في أدا  التسميا من الإنتاجمحور الثالث: المتييرات ال -3

خسل مرورهم بخبرة معينة في بيئة دراسية وأساليا قياس ووصع وتشخيص نواحي القوة 
 ويمكن توعيح الس من خسل الشكل التالي: ونواحي الععع في أدا  التسميا وعسجها 
 رئيسة للتدريس(: المحاور ال1شكل رقم )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (40ل 1448)عبانة واللوح:  
  استراتيجيات التدريس:

 استراتيجية قبل التعرض لمبهوم استراتيجية التدريسل ينبيي التركيز على مبادئ
 (:452 ل1444علي:التدريس التالية )

 المبدأ الاع ينبيي إرساه في بداية الحديث هو أنه ل توجد طريقة مثلى في التدريس  -4
 تصلح لجميع الطسا ولجميع المواد الدراسيةل وفي جميع الظروع 

 نظرية التدريس

 المتييرات المدخلية
 )التخطيط(

 التنبيايةالمتييرات 
مبادئ تبسير وصع 
 متييرات ا دا  )التنبيا(

 الإنتاجيةالمتييرات 
 (القياس)التنبن بالنتائج 

 البيئة الصفية

 المعلم -1

 التلميذ -2

 المادة الدراسية -3

 المواد التعليمية -4

 التقويم
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في عو  المبدأ السابقل يحق للمعلمل بل يبعل له أن يوظع عدة طرق في الموقع  -1
 التعليمي الواحدل لكل طريقة هدفها ومهارتها وموقعها المناسا 

الطريقة؛ فكل  في عو  المبدأ الثانيل يكون مبهوم الستراتيجية أوسع وأشمل من مبهوم  -3
التدريس هي نوع من الستراتيجية وليس كل استراتيجية طريقةل ولقد  طرائقطريقة من 

جرى العرع التربوع على استخدام مصطلح الستراتيجية لمختلع أشكال العسقة بين 
التلميا والمعلم في الموقع التعليمي التعلميل والاع يستهدع به عبط المتييرات البيئية 

 ي سبيل تسهيل عملية التعلم المحيطة ف
قد تكون الستراتيجية معتمدة على الوجود البيزيائي للمعلم )وهنا يستخدم مصطلح   -1

تدريس(ل وقد تكون معتمدة على اليياا البيزيائي للمعلمل كأن توظع الآلة بدل  منه مثل 
تعليم(ل وقد استخدام الكمبيوتر أو آليات التعليم المبرمج أو غيرها )وهنا يستخدم مصطلح 

تكون معتمدة على المتعلم ااتهل فيعلم نبسه بنبسه دون وجود المعلمل بل قد يكون دون 
 وجود الآلة ااتها )وهنا يستخدم مصطلح تعلم ااتي( 

قد تكون الستراتيجية عامة تصلح لمختلع المواد الدراسية أيا  كانت طبيعتها   -5
لخ(ل وقد تكون مختصة بمادة دراسية معينة )المحاعرةل المناقشةل التعليم التعاونيل     ا

اات طبيعة خاصةل وهاا ما يطلق عليه الستراتيجيات الخاصة بالتدريس مثل 
استراتيجيات تدريس العلومل استراتيجيات تدريس الرياعياتل استراتيجيات تدريس القرآن 

 الكريمل     الخ 
والوسائل التي تستخدم من وتعرع استراتيجية التدريسل بأنها مجموعة من الإجرا ات 

قبل المعلم ويندع استخدامها إلى تمكين التسميا من الإفادة من الخبرات التعليمية المخططة 
 ( 45ل 4008وبلوغ ا هداع التربوية المنشودة )جامل: 

 التدريس: ةقيطر 
 سلسلة من النشاط الموجه للمدرس الاع ينتج عنه تعلم لدى التسميا الطريقة هي مفهومها:

أو هي العملية أو الإجرا  الاع يندع تطبيقه الكامل إلى التعلم وهي الوسيلة التي عن 
  (Edgar: 1950, 421-422) طريقها يصبح التدريس فعال  
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أو هي: الإجرا ات التي يتبعها المعلم لمساعدة تسمياه على تحقيق ا هداعل وقد 
طيط لمشروع أو إثارة لمشكلة تدعو تكون تلس الإجرا ات مناقشاتل أو توجيه أسئلةل أو تخ

التسميا إلى التسانلل أو محاولة لكتشاع أو فرض فروضل أو غير الس من الإجرا ات 
 ( 41ل 4008)جامل: 

جرا ات التشكيل المخطط والمنظم لعمليات العلمل وهي لالس أساليا  وهي أساليا وا 
اعية والهادفة من أجل تنظيم النشاط تنظيم وتنبيا للتعليم والتعلمل أو هي نظام من ا فعال الو 

 ( 451ل 1445 جابر:والتطبيقي للتلميال وتأمين اكتسابه الااتي للمحتوى التعليمي ) النظرع
هي: مجموعة من الإجرا ات والممارسات وا نشطة العلمية التي يقوم بها المعلم أو 

يم للتسميا داخل البصل بتدريس درس معين يهدع إلى توصيل معلومات وحقائق ومباه
الشأن أن يكون قادرا  على  هاا بأيسر السبل وبأقلِّ الوقت وبأدنى النبقاتل ويحتاج المعلم في

ثارة الهتمامات والشرح والتمهيد والتوعيح  )القرر:    (41ل 1445تقديم المادة وا 
ويرى الباحث أن طرق التدريس هي مجموعة من الإجرا ات وا ساليا المخططة 

المعلم داخل حجرة الصع لنقل محتوى المادة التعليمية إلى التسميا بشكل سلسل التي يتبعها 
 بما يعمن تحقق ا هداع التعليمية 

 أسلوب التدريس:
أسلوا التدريس هو الطريقة أو الكيبية التي يتناول بها المعلم طريقة التدريس أثنا  

تنبيا طريقة التدريس بصورة  قيامه بعملية التدريسل أو هو ا سلوا الاع يتبعه المعلم في
تميزه عن غيره من المعلمين الاين يستخدمون الطريقة نبسها  ومباد هاا التعريع أن أسلوا 
التدريس قد يختلع من معلم إلى آخرل على الرغم من استخدامهم الطريقة نبسها )إبراهيم: 

 ( 2ل 1445
 طبيعة أسلوب التدريس:

الصبات والخصائص والسمات الشخصية يرتبط أسلوا التدريس بصورة أساسية ب
للمعلمل مما يشير إلى عدم وجود قواعد محددة  ساليا التدريس ينبيي على المعلم إتباعها 
أثنا  قيامه بعملية التدريسل وبالتالي فإن طبيعة أسلوا التدريس تظل مرهونة بالمعلم البرد 
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تعبيرات الوجهل والنبعالتل وبشخصيته وااته وبالتعبيرات الليويةل والحركات الجسميةل و 
ونيمة الصوتل ومخارج الحروعل والإشارات والإيما اتل والتعبير عن القيم وغيرها  وتمثل 
في جوهرها الصبات الشخصية البردية التي يتميز بها المعلم عن غيره من المعلمينل ووفقا  

 ( 2ل 1445اهيم: لها يتميز أسلوا التدريس الاع يستخدمه وتتحدد طبيعته وأنماطه )إبر 
 الفرق بين مفهوم استراتيجية وطريقة وأسلوب التدريس:

يمكن تحديد البروق بين الستراتيجيةل والطريقة وا سلوا في: أن استراتيجية التدريس 
أشمل من الطريقةل فالستراتيجية هي التي تختار الطريقة المسئمة مع مختلع الظروع 

دريسيل أما الطريقة فإنها أوسع من ا سلوال وأن ا سلوا والمتييرات المنثرة في الموقع الت
هو الوسيلة التي يستخدمها المعلم لتوظيع الطريقة بصورة فعالةل والطريقة هنا أعم كونها ل 
تتحدد بالخصائص الشخصية للمعلمل وهي الخصائص المحددة  سلوا التدريس الاع يتبعه 

 ( 42ل 4008المعلم بصورة أساسية)جامل: 
 التدريس: طرائقايير اختيار مع

لتكون طريقة التدريس فعالة في تحقيق أهداع التعلمل فينبيي أن تختار وفق معايير 
 (:00ل 1442(ل )محمد: 455ل 1445 جابر:مناسبةل ومنها ما يأتي)

 قد ل يسئم مرحلة أخرى  طرائقالمرحلة التعليميةل فما يسئم مرحلة تعليمية من   -4
 هداع التعليمية مدى ارتباطها با   -1
 قدرتها على حث التسميا على التبكير الجيد والوصول إلى النتائج   -3
 مراعاتها للجانبين المنطقي والسيكولوجي عند تقديم المادة التعليمية  -1
 ارتباطها بحياة التسميا الجتماعية  -5
 مساعدتها للتسميا في تبسير النتائج التي يتوصلون إليها في دراستهم   -2
 للمادة الدراسية  النظرع والتطبيقيا في الربط بين الجانبيين مساهمته  -2
 استيسلها لنشاط التسميا نحو التعلم  -8
 مراعاتها لقدرات التسميا واستعداداتهم وميولهم واتجاهاتهم المرتبطة بالمادة التعليمية   -0

 نظرة المعلم وفلسبته للعملية التعليمية التعلمية كلها  -44
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 التدريس: طرائقها قواعد أساسية تبنى علي
ل 1445التدريس منها )القرر:  طرائقهناس مجموعة من القواعد التي تبنى عليها 

 (: 35-31ل 1445جابر:(ل )41
التدرج من المعلوم إلى المجهول: فإاا ارتبطت المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة   -4

 التي يعرفها التلميال فإنها عندئا تُبهم 
 ى الصعا: يقصد بالسهل والصعا ما يراه التلميا سهس  أو صعبا  التدرج من السهل إل  -1
التدرج من الكل إلى الجز : وهاا مبدأ يساير طبيعة الاهن في إدراس ا شيا ل فالناظر   -3

إلى شجرة يراها كس  متكامس  ثم يبدأ في النظر إلى جزئياتها وهي الساق والبروع وا وراق 
 والثمر 

ى شبه المحسوس فالمجرد: والطبل يدرس ا شيا  من حوله بهاه التدرج من المحسوس إل  -1
الطريقةل فهو يعرع حيوانات البيئة عن طريق رنيته لها في البدايةل ثم في مرحلة ثانية 
يعرفها عن طريق الصورل وأخيرا  يستطيع إدراس ا شيا  إدراكا  مجردا  حين سماعها أو 

 اكرها 
  فا كثر تركيبا   التدر ج من البسيط إلى المركَّا  -5
 التدر ج من الواعح المحدَّد إلى المبهم   -2
 إلى غير المألوع  التدر ج من المألوع  -2
  إلى غير المباشر  التدر ج من المباشر  -8

 التدريس: طرائقتصنيف 
التدريسل وكثرتهال وبتعدد ا سس التي يتم على أساسها  طرائقل بد من العتراع بتعدد 

 (:22-22ل 1448عها في التصنيبات التالية )الحاورع: التصنيعل ويمكن عر 
 وفقاً لنشاط التلميذ:-1
 تركز كليا  على نشاط التلميال مثل: طريقة حل المشكست  طرائق -أ 
 تهمل نشاط التلميال مثل: طريقة الإلقا   طرائق -ا 
 تركز جزئيا  على نشاط المتعلمل مثل: طرقة المناقشة أو الحوار  طرائق -ج 
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 لم وعدد الطلاب:وفقاً لنوع التع -2
 الإلقا ل وحل المشكستل والمناقشة أو الحوار  طرائقالتدريس الجمعيل مثل:  طرائق - أ
 التدريس البردعل مثل التعليم المبرمجل أو التعليم بالحاسبات الآلية  طرائق - ا
 وفقاً لنمط الاحتكاك بين المعلم والطلاب: -3
معهم وجها  لوجهل مثل طرق  تدريس مباشرةل يحتس المعلم فيها بطسبهل ويتعامل طرق - أ

 الإلقا ل والمناقشةل والدروس العلمية 
طرق تدريس غير مباشرةل ل يرى فيها المعلم طسبهل ول يقابلهمل مثل التدريس عن  - ا

 طريق الدائرة التلبزيونيةل والبرامج التعليمية في ا قراص المدمجة 
 وفقاً لأسلوب الأداء: -4
 ل والقصةل والحوار الطرائق الكسميةل مثل: الإلقا  - أ
 الطرائق التوعيحيةل مثل: حل المشكستل وتمثيل ا دوار  - ا

التدريس وفقا  لمدى استخدام المعلمين إلى قسمين )الحاورع:  طرائقويمكن تقسيم 
 (:22ل 1448
 تدريس عامةل تناسا كل التخصصات  طرائق  -4
 تدريس خاصةل تناسا تخصصا  بعينه  طرائق -1
 التدريس: طرائقأنواع 
ل وليس هناس طريقة من هاه الطرق صالحة لكل ا حوال بل هناس طرائقتدريس عدة لل

عدة عوامل تحدد متى تكون طريقة ما أكثر مناسبة من غيرهال لاا يجا أن يقوم المدرس 
نوعية الطسا القائم و بتحديد ما يناسبه من الطرق في عو : الدرس المراد شرحهل 

(ل كما 411ل 1445يقوم بتقديم الس الدرس )إبراهيم: بتدريسهمل وشخصية المعلم وقدرته ل
يمكن الجمع بين أكثر من طريقة في تدريس الموقع التعليمي الواحد؛ لتحقيق أهداع 

التدريس نجاحا  في نظر التربية الحديثة هي ا كثر تمركزا  حول  طرائقالدرسل وأكثر 
الحديثةل هو أن التعليم يحدث  المتعلم؛ ليمارس التعلمل وا ساس الاع تقوم عليه التربية

نتيجة للتباعل بين المتعلم والظروع الخارجيةل وأن دور المعلم هو تهيئة الظروع؛ بحيث 
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يستجيا لها المتعلمل ويتباعل معهال مما يجعله إيجابيا  نشطا  في الكشعل والتحصيلل 
(ل ويمكن القول 23-21ل 1448والبتكارل وتراعي البروق البردية بين المتعلمين )الحاورع: 

التدريس يشكل ثروة من ا دا ات التي ينتبع بها المعلمل ويعود نبعها على  طرائقإن تعدد 
ل 1448المتعلمل ويمكن استيسل هاا التنوع في تحقيق الطموحات المرغوبة )الحاورع: 

28 ) 
ل ما التدريس التي يمكن استخدامها من قبل المعلمين في التدريس طرائقومن أبرز أنواع 

 يلي:
 :(المحاضركو) الإلقاءطريقة 

تعتبر طريقة الإلقا  والمحاعرة من أقدم الطرق التدريسيةل وتعتمد أساسا  على جهد 
المدرس في الشرح والتوعيح بيانا  وتبصيس  لجميع جزئيات الموعوع المراد تعلمهل ويسميها 

ريقة يقوم المدرس بعرض علما  التربية وطرق التدريس بالطريقة الإخباريةل وفي هاه الط
الجزئيات التي يشتمل عليها الموعوعل فيلقن التسميا التعريع الليوع والصطسحيل 

الرومي ويعرض ا مثلةل ويركا ويحلل ويستنتجل ول يعطي التسميا فرصة للمشاركة )
(ل وتعرع بأنها: عرض المعلومات في عبارات متسلسلةل يسردها 24ل 4002: الزعبسوعو 
 (ل 01ل 1445:فرجس مرتبة مبوبة بأسلوا شائق جااا )در مال

 معالجة لطريقة الإلقا  عدد من ا ساليا التعليمية التي يتمكن المعلم من خسلهاو  
-13ل 1445دروسه معالجة منظمة وناجحةل ومن هاه ا ساليا ما يلي )مرعي والحيلة: 

18:) 
لعرض الشبهي من دون : حيث يقدم المدرس الموعوع العلمي عن طريق االتحاضر  -4

مناقشة أو إشراس التسميا المستمعينل أو حتى السماح بالسنال أثنا  الإلقا ل وانما بعد 
أو يكاد يكون مستمرا ل والطلبة يستمعون إليه    منهل ويكون حديث المدرس مستمر االنتها

بعد  ويدونون مسحظاتهم مما يصدر عنه من المعلومات والحقائق ليرض تأملها وحبظها
 ( 45ل 1444انتها  حصة الدرس )السامرائي وآخرون: 
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: يهدع العرض التوعيحي توعيح الحقائق والظواهر والعمليات من العرض التوضيحي -1
خسل مشاهدة المتعلمين المباشرة لهال أو لنمااج حيةل أو رمزيةل أو تعبيرية عنها ومن 

 ( 11ل 1445لحيلة: أمثلتها: توعيح المعلم لتجربةل أو لوسيلة ما )مرعي وا
: وهاا ا سلوا يتناول فيه المعلم أشكال المعرفة العلمية بطريقة القصةل حيث القصة  -3

يستند إلى توليد التخيست العلمية المعقولة والمنطقية عند الطلبة وهو أسلوا مناسا محبا 
)عطاار: علمد لديهم التشوق والإثارة للتللطلبة في كافة أعمارهم ومستوياتهم التعليمية فيول

 ( 115ل 1444
)السامرائي وآخرون: لتبسير لما غمض على الطلبة فهمه : ويقصد به التوعيح واالشرح -1

 (:42ل 1444
: يقصد بها قيام المعلم ببعض ا فعال أو النشاطاتل ويرددها المتعلمون من المحاكاك -5
 ( 13ل 1445)مرعي والحيلة: عدهل أو يقلدون ما يبعله المعلم ب
و وسيلة من وسائل اليعاح اللبظي في حالة تعار الوسيلة الحسيةل وحتى : هالوصف -2

ولهاا أثرا في فهم الطلبة للشرح في حالة وجودها يحدث أن يزيد الوصع ايعاحهال 
 ( 42-42ل 1444رائي وآخرون: )السام
 المناقشة:طريقة 
ساهمون فعالية تتميز بالتزام موعوع أو قعية أو مشكلة يرغا المهي: " المناقشةو 

ل 1444في المناقشة رغبة جدية في حلها والوصول إلى قرار فيها" )السامرائي وآخرون: 
 تعتبر طريقة ناجحة وفعالة في تطوير قدرات الطلبة واستعداداتهم في مجالت متعددة ل(51

 ( 133ل 1444)عطاار: 
 الطريقة الحوارية )الطريقة السقراطية(:
ولى التهكم وبوساطتها يتمكن سقراط من أن يزعزع ما هي طريقة تقوم على مرحلتين: ا 

في نبس صاحبه من اليقين الاع يعتقده والاع ل أساس له من الصحةل وتتكون هاه الطريقة 
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ل 4000مرحلة اليقينل ومرحلة الشسل ومرحلة اليقين بعد الشس)جامل:  من ثسث مراحل هي
01 ) 

 الطريقة القياسية:
رسة الموعوع من الكل إلى الجز ل أع من القاعدة أو هي الطريقة التي تعنى بدا

الحكم أو التعريع إلى ا مثلة التي تندرج تحت القاعدةل وفيها يقدم المدرس القاعدة أو الحكم 
أو التعريعل ثم يبدأ في شرح القاعدة أو الحكم با مثلة ويبرهن على اندماج ا مثلة تحت 

 ( 22-22ل 4002: الزعبسوعو  الروميالقاعدة )
 الاستقرائية:الطريقة 

طريقة الستقرا  على أساس التدرج المنطقي في الوصول إلى نتيجة أو مجموعة تبنى 
نتائج عن طريق المسحظة واكتشاع العسقات المتشابهة والمختلبة بين أجزا  المادة التي 

 ( 402-405ل 1445 جابر:يراد تعلمهال من خسل ا مثلة المتنوعة والمنتمية للموعوع )
 حل المشكلات:طريقة 

لستكشاع  بحث ا أو عمس  يجرع أو التردد تتطلا هي حالة من الحيرة والقلق والشس
تنرق التلميا تدفعه إلى بال  الحقائق التي تساعد على الوصول إلى الحلل هاه المشكلة التي

ااتية من وسيلة تربوية لكتشاع الحل بطريقة  كما تعرع بأنها: مجهود يوصله إلى الحل 
 ( 31ل 1445)القرر:  لمعرفة خطأه مما يندع إلى ترسيخ البكرة  البرصة هخسل إعطائ
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 الحاسوب واستخدامه في التعليم: المبحث الثالث:
 تمهيد:

لتييرات التي يشهدها المجتمع العالمي مع دخول عصر المعلوماتية وثورة ا في ظل
لمنسسات التعليمية؛ لكي تواكا تلس التصالتل فإن الحاجة ماسة إلى تطوير برامج ا

التييراتل لاا فقد تعالت الصيحات هنا وهناس تطالا بإعادة النظر في محتوى العملية 
التعليمية التعل ميةل وأهدافهال ووسائلها بما يتيح للمتعلم الستبادة القصوى من الوسائل 

معارع والمهارات التي تتبق وا دوات التكنولوجيا المعاصرة في تحصيله الدراسي واكتسابه لل
 (  110ل 1441وطبيعة العصر الاع نعيشه )الحيلة: 

وكان اختراع الحاسوا وتطبيقاته من أبرز ما ظهر في النصع الثاني من القرن 
ا وشكس وأدا  وكان له حعور فاعل وتأثير فعال ل الماعيل وقد تطورت هاه ا جهزة نوع 

  دراسة الحالية من خسل هاا المبحثوهو ما ستتناوله ال لفي مجال التعليم
 انتشار الحاسوب: 

يعد الحاسوا من أعظم الإنجازات العلمية للبشرية منا فجر التاريخ وحتى الوقت 
مر هاا الإنجاز العظيم بمراحل كثيرة عبر قرون طويلةل ابتدأت قبل الميسد في و الحاعرل 

(ل واستمر Abacusباسم العداد ) آسيا باستخدام الإنسان ا ول أداة حسابية والتي عرفت
جهود العلما  إلى وصلوا إلى عصر المعلوماتية باختراع أول حاسوا إلكتروني أتوماتيكي 

 ( 23ل 1448في منتصع القرن العشرين في أمريكا )عيسى وآخرون: 
نتشر الحاسوا في الآونة ا خيرة انتشارا  سريعا  ولم يترس مجال  من مجالت القد و 
 ودخلهل وترجع أسباا هاا النتشار إلى أمور عدة أهمها)القاعي وآخرون: الحياة إل
 (:15ل 1448(ل )عيسى وآخرون: 41-5ل 4000

قدرة الحاسوا على الحتباظ بكميات هائلة من البيانات يمكن الرجوع إليها وقت  -4
 الحاجة 

الثانية ن العمليات في يسرعة الحاسوا في تنبيا العمليات والتي تقاس حاليا  بمسي -1
 الواحدة 
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 دقة الحاسوا في استخراج النتائج  -3
 امكانية الحاسوا العمل وبشكل متواصل دون كلل أو ملل  -1
تعدد البرمجيات وحزم البرامج والتي تسهل استخدام الحاسوا دون الحاجة إلى دراسة  -5

 موسعة لعلم الحاسوا أو هندسته  
لية سهلة جدا  نظرا  لتوفر سهولة التعامل مع الحاسوا: فالتعامل مع الحاسوا عم  -2

البرمجيات الجاهزة ولإمكانية التعامل مع الحاسوا عن طريق المخاطبةل حيث أنه بإمكان 
 أع شخص استخدام الحاسوا )حتى ا طبال الصيار يستخدمون الحاسوا بسهولة( 

 صعوبة الحسابات وزيادة تعقدها  -2
 وجود بيانات مشتركة بين أنشطة عديدة مطلوا تنبياها  -8
 جود بيانات متباعدة عرورية لتنبيا نشاط أو عمل معين و  -0

 التكرار للعمل المطلوا إنجازه  -44
لهاه ا سباا و سباا أخرى متعددة دخل الحاسوا كافة ميادين الحياة العمليةل فهو  

يستخدم الآن في البنوس والمصارع لمتابعة كافة العمليات البنكية وتنبياهال ويستخدم أيعا  
عنصر هام ومساعد في اتخاا القرار نظرا  لستخدامه في معالجة البيانات في الإدارة ك

وتحليلها وربطها للحصول على نتائج محددة يمكن أخاها بالحسبان عند اتخاا القرار)القاعي 
 ( 5ل 4000وآخرون: 

 مفهوم الحاسوب:
يةل الحاسوا هو "عبارة عن آلة مساعدة للعقل البشرع في العمليات الحسابية والمنطق

جرا  عمليات  in putsلديها القدرة على إدخال بيانات  عليها بواسطة  processesبهال وا 
بسرعة فائقة  out putsبرنامج من التعليماتل وتخزينهال وتخزينهال واسترجاعها كمخرجات 

على الشاشة؛ ليستطيع المستخدم رنيتها بعينيه المجردتين وتبسيرهال والستدلل عليهال كما 
ل 1441لإجرا  التعديست التي يراها" )الجندع:  feedbackزويده بتياية راجعة يمكن ت

54  ) 
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على حبظ  ادرة أتوماتيكي  ا"الحاسوا عبارة عن مجموعة من ا جهزة الإلكترونية الق
كمية عخمة من المعلومات ومعالجتها والقدرة على استرجاعها بسرعة هائلة ودقة عاليةل أع 

)عيسى وآخرون: " (Data Processingالجة المعلومات والبيانات )أن الحاسوا هو آلة مع
 ( 23ل 1448

كما يعرع بأنه: "جهاز إلكتروني مصمم بطريقة تسمح باستقبال البيانات واختزانها 
ومعاملتها والس بتحويل البيانات إلى معلومات صالحة لسستخدام واستخراج النتائج المطلوبة 

 ( 432ل 1445لتخاا القرار" )محامدة: 
الحاسوا هو: "عبارة عن مجموعة من ا جهزة تعمل متكاملة مع بعض بهدع 

( وفقا  لبرامج In Put Data( مجموعة من البيانات الداخلية )Processتشييل )
(Programmes( موعوعة مسبقا  للحصول على النتائجل )Results( "المطلوبة ) عليان
 ( 355ل 1443الدبس: و 

لمعالجة المعلومات والبيانات الحسابية وفق نظام إلكترونيل ويعرع بأنه: "آلة 
وباستخدام لية خاصة وهاه الآلة تستطيع تنبيا العديد من ا وامر المخزنة بها بسرعة فائقة"ل 

 ( 432ل 1445)محامدة: 
(ل بأنه: "جهاز إلكتروني سريع ودقيق له القدرة على 4000ويعرفه القاعي وآخرون )

 ( 41ل 4000وتخزينها ومعالجتها" )القاعي وآخرون:  استقبال البياناتل
وقد أطلقت على الحاسوا عدة مسميات بالعربية منها: )الحاسا الآليل والحاسا 

 TOوالس لكون اسمه مشتقا  من البعل الإنجليزع ) الإلكترونيل والحاسوا(؛
COMPUTERإن  (ل بمعنى يحسال كما أطلق عليه أيعا  العقل الإلكترونيل والحقيقة

الحاسوا رغم أنه مبني أساسا  على منطق رياعي إل إنه أصبح يندع معالجات رياعية 
 (  432ل 1445وغير رياعيةل ومن هنا فهو ليس حاسبا  فقط )محامدة: 

والحاسوا جهاز إلكتروني يتسم بمواصبات عديدة منها: الدقةل والإتقانل سرعة 
قلة تكاليع التشييلل كما أنه يقوم بتنبيا كافة الإنجازل تعدد الإمكانياتل سهولة الستعمالل 

العمليات التي يكلبه بها الإنسانل فهو ل يتصرع من تلقا  نبسهل ولكنه يقوم فقط بالوظائع 
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التي يرسمها له مسبقا  عند وعع البرنامجل فهو آلة في يد الإنسان يمكن أن يحسن 
سوا ليس أكثر من أداةل أو أداة ل فالحا(355ل 1443الدبس: عليان و استخدامها أو يسيئه )

 ,Abu Naba et al.: 2009مساعدة يستخدمها الإنسان أو المعلم إاا ما راها مناسبة )
431 ) 

عليان (ل )430ل 1445يتكون الحاسوا مما يلي)محامدة: مكونات الحاسوب الآلي: 
 (:355ل 1443الدبس: و 
بطة بالحاسوا من شاشةل (: وهي كافة ا جهزة المرتHard Wareالمكونات المادية ) -4

 ولوحة مباتيح وغيرها 
(: وهي البرامج المستخدمة في الحاسوا: برامج تعليميةل Soft Wareالبرمجيات ) -1

 وبرامج تستخدم في المكتبة 
 (: وهي مجموعة البيانات المدخلة أو المخرجة Dataالمعلومات ) -3

ر إليه بعض كما يمكن تقسيم مكونات الحاسوا إلى ا قسام التالية كما تشي
 (:352ل 1443الدبس: عليان و (ل )133ل 4001المصادر)اسكندر وغزاوع: 

 (  Input Unitsوحدات الإدخال ) -4
(: وهي العقل المدبر في أع Central Processing Unitsوحدات المعالجة المركزية ) -1

جهازل وهي تقوم بإجرا  جميع العملياتل وتتصل مباشرة مع جميع الوحدات الرئيسية 
 خرى مباشرة ا 

 (  Out Put Unitsوحدات الإخراج ) -3
 ( Secondary Storage Unitsوحدات التخزين الخارجية )  -1

ويتكون الحاسوا من وحدات خارجية ظاهرة ووحدات داخلية غير ظاهرة للمستخدم وهي 
 كما يلي:

 أولًا: الوحدات الخارجية:
ة بجهاز الحاسا الآلي الوحدات الخارجية هي عبارة عن مجموعة من ا شيا  الملحق

 (:430-438ل 1445وهي كما يلي)محامدة: 
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لوحة المباتيح: وهي وحدة إدخال معلومات وبيانات وأرقام لكي تتم معالجتها داخل  -4
 الحاسوا بالشكل المطلوا 

البأرة أو الدالة: هي إشارة عوئية يتم تحريكها على الشاشة والتأثير على المتطلبات  -1
 احينل ا يسر منهما في إحداث التأثير المطلوا المرغوبةل وهي اات مبت

الماسحة العوئية: وهي وحدة إدخال تقوم بعمل المونتاج الإلكتروني في تقطيع أو قص  -3
 الصور والنصوص بجهاز الحاسوا 

 الطابعة: وهي وحدة إخراج تقوم بطباعة مخرجات النصوص والرسوم  -1
ن لإمكانية النظر في كل ما يقوم شاشة الحاسوا: وهي الشاشة التي يتمكن المستخدم م -5

 به وتكون بأنواع وأشكال مختلبة 
ل 1445)محامدة: ، (131ل 4001)اسكندر وغزاوع:  ثانياً: الوحدات الداخلية للحاسوب

430): 
: وهي مخصصة لخزن المعلومات والبيانات السزمة للمعالجة وللتنبيا memoryالااكرة  -4

والتي تقوم بمراقبة  controlوحدة المراقبة  وتحتوع على وحدة فرعية هي cpuبواسطة 
 سير تتابع البرنامج وترتيا هاا التتابع  

 ا قراص الصلبة وا قراص المرنة: تمثل مخزن البيانات  -1
المعالج: هو المحرر الاع تتمركز حوله هاه المنظومةل منظومة الحاسوا وهو العقل  -3

 الاع يتحكم في جميع عملياته 
 (:Computer Generationsأجيال الحاسوب )

 يصنع الحاسوا حسا تطور تصنيعه إلى خمسة أجيال وهي كما يلي:
 :(م4058 )وحتى عام (ل4053): خسل البترة من عام الجيل الأول

(ل حيث تكون من mark1) 4( تم تطوير جهاز الحاسوا مارس 4011في عام )
عافة إلى احتوائه على مليون مباتيح ميكانيكية تبتح وتيلق كهربائيال وكان كبير الحجمل بالإ

(ل وكان يستخدم من قبل eniacقطعةل ثم ظهر بعد الس المحول العددع الإلكتروني )
مرة من (ل 444)الجيرل وكان مبرمج على شكل مباتيح وتوصيستل وكان أسرع بـ
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(mark1( ل وتميز جهاز)eniac)باستخدام تقنية ا نابيا المبرغةل ولم تعد العمليات  ل
ية تتم من خسل نقل القطع ميكانيكيا من مكان إلى آخرل وهاا ما وفر سرعة في الحساب

 ( 12ل 1442إنجاز المهام ) بيتر وبيرسون: 
 : المكونات المادية المستخدمة

(ل حيث كانت عخمة الحجمل Vacuum Tubesاستخدم فيها ا نابيا المبرغة ) 
ر من الحرارةل وتحتاج إلى التبريد وتستهلس الكثير من الطاقة الكهربائيةل وتنشر الكثي

المستمر  وكانت مرتبعة التكاليع؛ بسبا التقنيات البسيطة في تصنيع الحاسوال 
( في إدخال البرامج والتعليماتل كما punched cardsواستخدمت البطاقات المثقبة )

-25 ل1448استخدمت ا شرطة وا قراص الممينطة في حبظ المعلومات)عيسى وآخرون: 
22)  

 : البرمجيات المستخدمة
شديدة  ل(Low-Level Languagesكانت البرامج تكتا بليات متدنية المستوى ) 

التعقيد ل يعرع كتابتها إل مبرمجين مختصين واوع خبرة عالية  ولم تكن برامج نظم 
معروفة بعدل لالس كان يتطلا من مشيلي الحاسوا  ل(Operating Systemsالتشييل )

ة في تشييل المكونات الداخلية للحاسوا عن طريق أوامر شديدة التعقيدل ول امتسس الخبر 
ل 1448يمكن أن يستخدم الحاسوا إل شخص واحد فقط في نبس الوقت)عيسى وآخرون: 

22 ) 
 (:34ل 1442ومن خصائص حواسيا هاا الجيل ما يأتي)سعادة والسرطاوع: 

 احتوائها على الصمامات أو ا نابيا المبرغة   -4
 جتها لتوفير أجهزة التبريد السزمة نظرا  لرتباع درجة حرارة الصمامات حا -1
 كبر حجمها واحتياجها لكميات هائلة من الطاقة الكهربائية  -3
 ( رقم أو حرع 1444( إلى )4444تتراوح طاقتها التخزينية ما بين ) -1
 تدني سرعتها وغس ثمنها وتعرعها للأعطال بكثرة  -5

 :(م4021)وحتى عام  (ل4050)من عام  : خسل البترةالجيل الثاني
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ل وقد تميز بتكنولوجيا (4021)وحتى عام  (ل4050)استمر الجيل الثاني من عام 
 ( 12ل 1442)بيتر وبيرسون:  ل(4012(ل الاع تم تطويره عام )transistorsالترانزستور )

( Transistors: استخدمت تقنية الصمامات الإلكترونية )المكونات المادية المستخدمة
والتي ل تنشر كمية كبيرة من الحرارة؛  نها ل تحتاج إلى جهد كهربائي كبير لتشييلها  
ونظرا  لتطور تقنيات الصنع انخبعت تكاليع الصنعل واصبحت أقل حجما ل كما ازدادت 
سرعة الحاسوال وتطورت وسائط التخزينل وزادت سعة الخزن وسرعة استرجاع البيانات 

 ( 22ل 1448)عيسى وآخرون: 
 High-Level: بدأ استخدام الليات اات المستوى العالي )البرمجيات المستخدمة

Languages( في كتابة البرامج مثل لية فورتران )FORTRAN ولية كوبول )
(COBOL وتعتبر هاه الليات سهلة الستخدام مقارنة مع الليات متدنية المستوىل مما )

رامج التي تنبا المهام المعقدة  وظهرت تقنية أنظمة أعطى المبرمج القدرة على كتابة الب
( حيث يستخدم الحاسوا عدة Time-Sharing Systemsالستخدام المشترس )

 ( 22ل 1448مستخدمين في نبس الوقت )عيسى وآخرون: 
 (:34ل 1442ومن خصائص حواسيا هاا الجيل)سعادة والسرطاوع: 

 زستورات( والبطاقات المثقبة اعتماد تشييلها على أشباه الموصست )التران -4
 صير حجمها بالنسبة للجيل ا ولل وقلة الطاقة السزمة لتشييلها  -1
زيادة سرعتها إاا ما قورنت بسرعة حواسيا الجيل ا ولل وقلة تكاليع صيانتهال وسهولة  -3

 استرجاع المعلومات المخزنة فيها 
 ع ( رقم أو حر 31444( إلى )1444تتراوح طاقة تخزينها ما بين ) -1

 :(م4021)وحتى عام  (ل4025)خسل البترة من عام  الجيل الثالث:
 ل(Integrated Circuits: استخدمت تقنية الدوائر المتكاملة )المكونات المادية المستخدمة

(ل وهي رقيقة من السيليكون تحتوع عددا  كبيرا  من ICوالتي يرجع إليها بالسم المختصر )
لتطور تقنيات الصنع انخبعت تكاليع الصنعل وأصبحت أقل الدوائر الإلكترونية  ونتيجة 
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حجما  كما زادت سرعة الحاسوا  وازداد التطور في وسائط الخزن )عيسى وآخرون: 
 ( 22ل 1448

: استخدم نظام التشييلل وهو عبارة عن مجموعة من البرامج تسيطر البرمجيات المستخدمة
ا  على المشيلينل حيث لم يعد مطلوبا  وتشيل المكونات المادية للحاسوال مما خبع الع

ل 1448منهم معرفة كيبية السيطرة وتشييل المكونات الداخلية للحاسوا )عيسى وآخرون: 
28 ) 

 (:34ل 1442ومن أهم خصائص هاا الجيل ما يلي )سعادة والسرطاوع: 
ها اعتماد تشييلها على الدوائر المتكاملة المصنوعة من السيلكون والتي ل يتجاوز حجم -4

 ربع بوصة مربعة 
 صير حجمهال وقلة طاقة استهسكها  -1
 زيادة سرعة استجابتها  -3
 طاقة تخزينها ل تقل عن ثسثة مسيين حرع أو رقم  -1

 :(م4081)وحتى عام  (ل4025): خسل البترة من عام الجيل الرابع
 Very Large: استخدمت تقنية الدوائر المتكاملة الكبيرة جدا  )المكونات المادية المستخدمة

Scale Integration)ل ( والتي يرجع إليها بالسم المختصرVLSI ونتيجة لتطور تقنيات  )
الصنع انخبعت تكاليع الصنعل وأصبحت أقل حجما  كما زادت سرعة الحاسوا  وظهر 

 ل(PCوالاع يرجع إليه بالسم المختصر ) ل(Personal Computerالحاسوا الشخصي )
 ( 28ل 1448)عيسى وآخرون: 

: تطورت نظم التشييل مما سهل استخدام الحاسوا  وظهرت ليات البرمجيات المستخدمة
(ل ولية باسكال Ada(ل ولية ايدا )Cجديدة ومتطورة من ليات المستوى العالي مثل لية )

(Pascal( ل مما هيأ لستحداث أنظمة تطبيقية مثل أنظمة قواعد البيانات)Database 
Systemsوالتي يرجع إلي )( ها عادة بالسم المختصرDBMS ل وقد سهل الس تصميم)

 ( 28ل 1448البرامج المعقدة جدا  )عيسى وآخرون: 
 (:31ل 1442ومن خصائص حواسيا هاا الجيل)سعادة والسرطاوع: 
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 اعتماد تشييلها على الااكرة البقاعية القوية جدا   -4
 صير حجمها إلى درجة ملحوظة  -1
 أكثر شيوعا   ل(softwareهزة )أصبح العتماد على البرامج الجا -3
 رخص ثمنها بدرجة كبيرة  -1
 سرعتها العالية وقدرتها على تنبيا عمليات كثيرة في الثانية الواحدة  -5
إمكانية ربط أكثر من جهاز حاسوا واحد عن طريق الكوابل والموجات السسلكية  -2

 وا قمار الصناعية 
 لوقت الحالي:وحتى وا (ل4085): خسل البترة من عام الجيل الخامس

تتبارى الدول المتقدمة في مجال صناعة الحاسوا في إنجاز هاا الجيل وخاصة 
اليابان وأمريكال ويتميز هاا الجيل عن الجيل السابق بأن حواسيا هاا الجيل تحاكي الإنسان 
في اكائه وتحمل بعض صباته كالمنطق وتمييز ا صوات وا شكال والتخاطا باللية 

الخبرة واستخدامها أو استنطاقهال وهاا ما نسميه بالاكا  الصطناعي  الطبيعية وامتسس
(Artificial Intelligence ويطلا هاا الجيل التقدم الهائل في مجال المكونات المادية  )

 (  28ل 1448والتقدم ا كبر في مجال البرمجيات )عيسى وآخرون: 
 (:31ل 1442دة والسرطاوع: ويتوقع من هاه الحواسيا القيام بالوظائع الآتية )سعا

 فعالية الاكا  المسمى بالاكا  الصناعي والاع من الممكن أن يحاكي الاكا  الإنساني   -4
 فعالية التعبير والحوار والتي ستمكنها من الحوار مع الإنسان  -1
 فعالية اتخاا القرارات بنا   على المعطيات المتوفرة  -3
 والمرسومة  قدرتها على فهم المدخست المحكية والمكتوبة -1
  (فورتوران)قدرتها على التعامل مع ليات برمجة قريبة جدا  من ليات  -5

: زادت سرعة الحاسوا بشكل ملحوظل كما زادت السعة المكونات المادية المستخدمة
التخزينية للأجهزة المتوفرةل وقابل الس انخباض كبير في ا سعار  وظهر الحاسوا المتنقل 

(portable computerل وظه) رت وسائط خزن خارجية خبيبة اات سعة كبيرة جدا  لتخزين
 ( 20ل 1448المعلومات قابلة للنقل )عيسى وآخرون: 
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: تطورت نظم التشييل مما سهل استخدام الحاسوا  وظهرت البرمجيات المستخدمة
 ل(Visual Programmingتوجهات جديدة في ليات المستوى العالي كالبرمجة المرئية )

ولية فيجول سي وغيرها )عيسى وآخرون:  ل(Visual Basicال بيسس )مثل لية فيجو 
 ( 20ل 1448

 استخدام الحاسوب في الحياك: 
نظرا  لتقدم الحاسوا وتطوره السريع ولما يمتاز به من مميزات فريدة فقد دخل 
الحاسوا معظم المجالت والميادين فهو يستخدم في النواحي التجارية )المنسسات والبنوس(ل 

النواحي التعليمية )المدارس والكليات والجامعات(ل وفي مجالت البحث العلمي  وفي
والدراسات المختلبةل في المصانع والمستشبيات ويمكن استخدامه في البيوت للترفيه وحتى 
المطابخ للتحكم با دوات الكهربائية  ول يوجد مجال من مجالت الحياة لم يدخله الحاسوا 

 (  43ل 4000قاعي وآخرون: من أوسع أبوابه )ال
 مجالات استخدام الحاسوب في الحياك:

 (:121ل 1448يستخدم الحاسوا في مجالت كثيرة منها)عطية: 
ا عمال التجارية: يستخدم الحاسوا على نطاق واسع في المجالت التجارية اات الصلة  -4

ال والس في بالسوق والعرض والطلال وحركة المنتوجاتل واتجاهات المستهلكينل وغيره
 تعامله مع البيانات وتحليلها لستخدام النتائج في اتخاا القرارات المسئمة 

الصناعة وما يتصل بها من مواد أوليةل وأيدع عاملةل وسبل تطويرل وكلبة انتاج  -1
 وغيرها 

 المجالت الطبية والبحوثل وتتبع الحالت وتشخيصها وكل ما يتصل با مور الطبية  -3
ية: يستخدم في المجالت العسكرية والتخطيط العسكرع ووعع الخطط المجالت العسكر  -1

دارة المعارس وما يتصل بها   والستراتيجياتل وا 
 يستخدم في المجالت الهندسية والعمرانية وتخطيطها وما يتصل بها من عمليات  -5
 النقل والمواصست وا عمال الإدارية وحبظ المعلومات حتى أصبح يستخدم في البيوت  -2
 مجال التعليمي: وهاا على درجة كبيرة من ا همية  ال -2
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 ومن المجالت التي أعحى للحاسوا فيها حعور قوع وفعال مجال التعلم والتعليم  
 الحاسوب الآلي والتعليم: 

الحاسوا هو أحد أبرز إفرازات الثورة التكنولوجيا المعاصرةل التي يمكن الستبادة 
  (110ل 1441بوع )الحيلة: منها أيما استبادة في المجال التر 

بدأ استخدام الحاسوا في التعليم في ستينات القرن الماعيل عندما قام كل من راث 
وأندرسون وبرنيد باستخدام الحاسوا في التعليمل فبرمجوا العديد من المواد التعليميةل لتعليمها 

  (45ل 1441(ل )البار: 124ل 1448بواسطة الحاسوا)عطية: 
متباينة في الدول الصناعيةل  ردود فعلٍ و ثار آحاسوا في التدريس أن استخدام الو 

قل ومن معارعين يتصورون أنه سيليي دور المعلم لفمن متحمس له إلى درجة التأييد المط
ل 1444في الصعل أو تحوله إلى عامل صناعي يقوم بعيط أزرار وفس كوابل )الحيلة: 

542 ) 
ن الماعي في الوليات المتحدة وتطور استخدام الحاسوا في سبعينات القر 

ا مريكيةل واصبح يستخدم في الجامعات ا مريكيةل والمنسسات العسكريةل والصناعية 
والطبية هناسل ثم أخا ينتشر استخدامه في شتى أنحا  العالم حتى وصل ا مر إلى إنتاج 

ل 1441(ل )البار: 124ل 1448مئات المناهج المبرمجة التي تعلم بالحاسوا )عطية: 
45)  

أصبح الآن الهتمام و ويرجع الس إلى أن التطور في التعليم مستمر دون توقع 
منصبا  على تطوير ا ساليا المتبعة في التدريس باستخدام الحاسوا أو استحداث أساليا 
 جديدة يمكن أن يسهم من خسلها الحاسوا في تحقيق ودعم أهداع المناهج الدراسية

 ( 432ل 1445)محامدة: 
سريع في استخدام الحاسوا في التعليم بالشكل الاع جعل بإمكان  تطورصل وح

تلقي المنهج الاع يريد دراستهل والسير في دراسته على وفق قدراته الخاصة والوقت  المتعلم
 ( 124ل 1448المسئم والسرعة التي تسئمهل وهو ما يعرع بالتعليم المبرمج )عطية: 
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يمية ومنها البرامج العربية التي يمكن استخدامها مع وهناس الكثير من البرامج التعل
جميع المواد الدراسية؛ لما لها من خصائص علمية وتربوية كثيرة في تصميمهال ومعمولة 

 ( 432ل 1445لتناسا الطلبة والمعلمين والمناهج الدراسية )محامدة: 
 أهمية استخدام الحاسوب في التعليم:

في مجالت الحياة المختلبة؛ نظرا  لما  حاسواال تسابقت المجتمعات في استخدام
زة الحاسوا هو خير ويعد النتشار الواسع  جه ليتوافر في الحاسوا من ميزات متعددة

في  هفي هاه ا يامل بعد أن كان استخدام ينديهر البعال الاع أصبح دليل على الدو 
وا غراض العسكرية  الماعي مقتصرا  على فئة معينة  غراض محددةل كا بحاث العلمية

والتحكم والسيطرةل والتي أظهر الحاسوا نجاحا  منقطع النظرع فيها جميعا  دون استثنا ل مما 
دفع العلما  إلى البحث عن مجالت جديدة لتوظيع الحاسوا فيها لتأدية ا عمال المختلبة 

 ( 15ل 1448بكبا ة وفاعلية عاليتين)عيسى وآخرون: 
فدخل المدارس والمعاهد  ؛ل الحاسوا الناحية التعليميةو همية الحاسوا فقد دخ

يستخدم بشكل فعال ومساعد في العملية التعليمية والس لتوفر الكثير من أعحى والجامعات و 
البرامج التعليمية والتي يمكن استخدامها على مستوى المدرسة أو المعهد أو الجامعة 

  (2-5ل 4000)القاعي وآخرون: 
الية في مجال التعليم بقصد تحسين العملية التعليميةل وتطويرها  وقد سخر بكباية ع 

ويرى الكثير من التربويين أن اختراع الحاسوا كان له أثر كبير في مجال التعليم وسيكون 
له دور فعّال في جميع النظم التربوية في العالمل وأن انتشار الحاسوا واستخدامه في 

يا التربية والتعليم مما أدى إلى تطور العملية التربوية قاد ثورة تكنولوجقد المجال التربوع 
 ( 150ل 1448وتحسنها)عطية: 

ولعل في استخدام الحاسوا في عالم متبجر بالمعرفة ينادع بالتعليم البردعل اختيارا  
 نسا الطرقل و كثر ا دوات طواعية لتنبيا استراتيجيات التعلم الااتيل وتبريد التعليم 

بل اصبح استخدام الحاسوا في التعليم عرورة حتمية ل يمكن ل (358ل 1441)الحيلة: 
الستينا  عنها؛ والس لما له من مزايا عديدة في التعليم ل توفرها الوسائل التعليمية ا خرى؛ 
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للمتعلمل  ةالااتي للقدرةكإمكانية التباعل بين المتعلم والبرنامجل والسير في البرنامج وفقا  
 –لواقع وتوفير خبرات حسية متنوعة من خسل استخدام وسائط متعددة وكالس محاكاة ا

ومتكاملة في برنامج واحد )عبدالعاطي وأبو خطوة:  -الصوت والصورة الثابتة والمتحركة
فمنا اللحظة ا ولى التي يجلس فيها المتعلم إلى جهاز الحاسوال وتبدأ  ( 418ل 1441

الاع يناسبهل والموعوع الاع يرغا في التعرع  عملية التعلمل وباختيار المتعلم للموقع
إليهل وسرعة العرض الاع يريدل والستجابات التي يعتقد أنها مناسبةل إلى اللحظة التي ينهي 
فيها نشاط التعلم متى شا ل فإن جميع هاه النشاطات تشكل الإجرا ات العملية في تنبيا 

 ( 542ل 1444عمليتي التعلم الااتيل والتعليم البردع )الحيلة: 
كما أن التعليم باستخدام الحاسوا يساعد في تقديم كمية كبيرة من المعلومات للمتعلم 
بطريقة تباعلية يمكن استيعابها عن طريق القدرة على تجزئة قدر كبير من المعلومات في 
كميات صييرة للمعرفة البكريةل ومن هاا المنطلق دخل الحاسوا في التعليم لكي يساعد في 

خ التعليمل ويخاطا الميول والقدرات والهتمامات البردية للمتعلمينل ومن هاا المنطلق ترسي
أصبحت برامج التعليم بمساعدة الحاسوا تنظم وتبنى لكي تطور المعرفة وا سس التربوية 

 ( 45ل 1443ة بمساعدة الحاسوا )مرزوق: التعلم الااتيمعا  ومن هنا بزغت نظم 
وا معظم مجالت الحياة وأصبح متطلبا  أساسيا  في كثير وبمرور السنين دخل الحاس

من ا عمالل مما دفع أفراد المجتمع على اختسع ثقافاتهم إلى التوجه نحو تعلم المهارات 
 ( 15ل 1448ا ساسية لستخدام الحاسوا)عيسى وآخرون: 

 :أهداف استخدام الحاسوب في التدريس
)عطية:  وا في التدريسل منها ما يليهناس مجموعة من ا هداع لستخدام الحاس

 (:123ل 1448
تحسين أساليا التدريس من خسل جعل المتعلم نشطا  فاعس  معتمدا  على نبسه في  -4

 تحقيق أهداع التعلم 
تنمية القدرة لدى المتعلمين على التصال بمصادر المعلومات المحسوبة سوا   أكان  -1

 على المستوى المحلي أو العالمي 
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مكانية استيسله في مجالت متعددة تبصير الم -3  تعلمين بدور الحاسوا في الحياةل وا 
تمكين المتعلمين من استعمال الحاسوا  غراض البحث والتقويمل لما يتمتع به  -1

 الحاسوا من قدرة على الحبظل والتنظيمل وسهولة الرجوع إلى المعلومات وتقديمها 
 ة تزويد الطلبة بالخبرات التعليمية بطريقة منظم -5
 توفير فرص أكبر لإتقان المادة والتمكن منها  -2
 استيسل الحواسيا لتحديث المناهج والكتا المدرسية وتقويمها وتطويرها  -2
 تنمية القدرات العقلية لدى المتعلمين  -8
 نشر ثقافة الحاسوا بين أبنا  المجتمع بوصبها حاجة للجميع  -0

 الوظائف الرئيسية للحاسوب في التربية:
لور( دور الحاسوا في التربية في ثسث وظائع رئيسية هي )اسكندر حدد )روبرت تي

 (:10-12ل 1443(ل )مرزوق: 132ل 4001وغزاوع: 
  tutorالحاسوا كوجه للمتعلم  - أ
 الحاسوا كأداة إدارية  - ا
  tuteeالحاسوا كمتعلم  - ت

ل 4000بينما صنبت الوظائع ا ساسية للحاسوا في التعليم فيما يلي )الكلوا: 
 (:418ل 1445محامد: (ل )481-485

 تصميم برامج تعليمية متطورة لتحقيق أهداع تعليمية وسلوكية   -4
 اختصار الزمن وتقليل الجهد على المعلم والمتعلم  -1
تعدد المصادر المعرفية لتعدد البرامج التي يمكن أن يقدمها الجهاز لتلميا واحد أو لعدة  -3

 تسميا للتعليم بطريقة الستنتاج 
المعارع بكميات غير محددة وسرعة استعادتها مع عمان الدقة في القدرة على خزن   -1

 المواد المطروحة 
أمام المتعلم أسلوا جيد للتقويم  لعملية التعليم ووجود عنصرع الصح والخطأ )التعزيز( -5

 الااتي 
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 تنوع ا ساليا في تقديم المعلومات وتقويمها  -2
 مية معينة مسئمة كل برنامج لمجموعة من المتعلمين ولمادة تعلي  -2
 تنظيم عملية التبكير المنظم الإبداعي لدى المتعلم  -8
 عن طريق التعلم الااتي  –تبريد عملية التعليم  -0

 (: 01ل 1442م بثسثة أشكالل وهي )قنديل: يالحاسوا يستخدم في عملية التعلو 
 التعلم المبني على الحاسوا والتي تتمثل بالتباعل بين الحاسوا والمتعلم فقط  - أ
بمساعدة الحاسوا يكون فيه الحاسوا مصدرا  للمعرفة ووسيلة للتعلمل مثل التعلم  - ا

 استرجاع المعلومات أو مراجعة ا سئلة وا جوبة  
رشاد المتعلم   - ت  التعلم بإدارة الحاسوا؛ حيث يعمل الحاسوا على توجيه وا 

 مبررات استخدام الحاسوب في التعليم:  
أسباال منها أنه يعطي البرصة للتسميا  استخدم الحاسوا في الميدان التربوع لعدة

للتعلم وفق طبيعتهم النشطة للتعرع على التكنولوجيا السائدة في المجتمع في الحاعر 
والتطلع للمستقبلل ومنها أن الحاسوا يسهم بإمكانياته الهائلة في تطوير الإدارة التعليمية 

ل 1445نتائج وغيرها )محامدة: وخاصة عمليات التسجيل والجداول الدراسية والختبارات وال
414 ) 

وسعى رجال التربية إلى إدخال الحاسوا كوسيلة تعليمية نظرا   همية إنتاج 
البرمجيات التعليمية بحيث يستطيع المتعلم التعلم ااتيا ل والحاسوا له دور في تبعيل دور 

ثارة دافعيته نحو التعلمل ويوفر للمتعلم فرص المحاولة والتكر  ار والتجريا مرات المتعلم وا 
عديدةل دون كلل أو ملل وله إمكانيات في إظهار الحركة واللون والرسم والصور التي تدعم 

 ( 45ل 1443وتوعح المادة التعليمية المقدمة )مرزوق: 
كما أن الحاسوا يسهم في تحسين العمليات التعليمية ااتها عن طريق تبريد التعليم 

نظم تقديمهال وقد دلت الدراسات على زيادة التحصيل وبرمجة المواد التعليمية وتطوير 
الدراسي عند التعليم بمعونة الحاسوال وأن التعليم عن طريقه يتكافأ مع الطرق ا خرىل وأنه 
يحسن التعليم لدى التسميا اوع الخبرات المنخبعة والبطيئين في التعلمل كما دلت الدراسات 
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بالزمن المستيرق في الطرق التقليديةل وأنه يحسن  على اختزال زمن التعلم بالحاسوا مقارنة
التجاهات نحو استخدام الحاسوا في المواقع التعليميةل كما يساعد التسميا على 
الكتشاع بأنبسهم والستمتاع بالتعليم وعدم السلبية بما يقوم به التلميا من تباعل ونشاط 

مل على التعلم البردع وفق المعدل ومشاركة وأنه يساعد في التنسيق بين اليد والعين ويع
 (  414ل 1445ويشجع على التبكير البتكارع )محامدة: 

هناس العديد من ا سباا والمبررات التي دفعت نحو استخدام الحاسوا في التعليم و 
(ل )سعادة 440ل 1443(ل )مرزوق: 123-124ل 1448يمكن إيجازها بالآتي )عطية: 

 (:11-14ل 1442والسرطاوع: 
نبجار المعرفي الهائلل والحاجة إلى توثيق المعلومات مما دفع إلى استخدام ال  -4

الحواسيا؛ لما تتمتع به من قدرات على الخزن والتنظيمل والعرض في وقت قياسي ل 
 يمكن أن تنديه وسيلة أخرى 

الحاجة إلى السرعة في الحصول على المعلومات: والس  ن هاا العصر هو عصر  -1
النسان بحاجة إلى التعامل مع الكم الهائل من المعلوماتل ويعد السرعةل مما جعل 

 الحاسوا أفعل وسيلة لالس 
أصبح من مستلزمات المهن في  حتى إنه دخول الحاسوا في جميع مرافق العمل -3

مجالت كثيرة جدا ل لالس فإن الناس وجدوا أن بهم حاجة ماسة إلى الإلمام 
بسهم مهنيا  للعملل وأصبح من واجبات بالحاسوال واستخداماته ليرض إعداد أن

المعنيين في التربية توفير ا يدع العاملة على الحاسوا لاا صار المسوغ المهني 
 سببا  رئيسا  من ا سباا التي أدت إلى إدخال الحاسوا في التعليم 

اصبح التدريا على استخدام الحاسوا أمرا   فقدتهيئة المجتمع لعصر المعلومات:  -1
إا يمكن تزوّد البرد بمعلومات هائلة عن طريق ربط الحاسوا  لجميععروريا  لل

 بمراكز المعلومات 
 إسهام الحاسوا في تنمية القدرات العقلية لدى البرد  -5
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القدرة البائقة التي يتميز بها الحاسوا في التعامل مع العمليات اات الطبيعة  -2
 الرياعية والمحاسبية المعقدة 

التعلم: حيث أثبتت البحوث والدراسات أن للحاسوا إيجاد حلول لمشكست صعوبة  -2
دورا  مهما  في المساعدة على حل مشكست صعوبة التعلم لدى من يعانون من تخلع 

 عقلي بسيطل أو من يواجهون مشكست في مهارات التصال 
 يوفر الجهد والوقت في عملية التعلم ل و الحاسوا يجعل التعلم سهس  ويسيرا   -8
 في مجال العمل الإدارع وتنظيمه في المدارس وغيرها  يوفر قواعد مهمة -0

يعطي المتعلم فرصة ل و يسهم في تحسين التعليم والتعلم وجعل التعلم أكثر إتقانا   -44
 العتماد على نبسهل وأن يتعلم على وفق قدراته وسرعته والزمن الاع يختاره 

ل كما أن ئقإمكانية استيسل الحاسوا لتحديث أساليا تقديم المادة بأسلوا شا -44
وسيلة فعّالة في تنشيط دور الطلبةل وجعل دور المعلم مشرفا ل وموجها   الحاسوا

 داخل الصع 
استخدام الحاسوا ل يتطلا معرفة متطورة أو مهارة خاصة لتشييله واستخدامهل  -41

 بل إن تدريبا قصيرا يتيح لمن لم تكن لديه خبرة أن يستخدمه
 :(451-454ل 1445)محامدة: فوائد استخدام الحاسوب في التدريس 

 يسمح الحاسوا التعليمي للمتعلمين بالتعلم بحسا سرعتهم -1
ن الوقت الاع يمكن أن يستيرقه المتعلم في عملية التعلم أقل في هاه الطريقة منه في أ-2

 الطرق التقليدية ا خرى 
 ن الستجابة الجيدة للمتعلم يقابلها تعزيزل وتشجيع من قبل الحاسوا أ-3
ل ويستطيع التسميا الععاع استعمال البرنامج التعليمي مرات ومرات دون نه صبورأ-4

 ملل 
 يمكن للمتعلمين الععاع من تصحيح أخطائهم دون الشعور بالخجل من زمسئهم -5
 نه يوفر ا لوان والموسيقى والصور المتحركة مما يجعل عملية التعلم أكثر متعة أ-6
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متعلمين بيض النظر عن توافر المعلم أو أن الحاسوا يمكن أن يوفر تعلما  جيدا  لل-7
 عدمه وفي أع وقت يشا ون وفي أع موقع 

 مجالات استخدام الحاسوب في التعليم:
تتعدد مجالت استخدام الحاسوا في العملية التعليمية حيث يمكن استخدامه كهدع  

التعليمية  تعليمي أو كأدا ل أو كعامل مساعد في العملية التعليميةل أو كمساعد في الإدارة
 ( 542ل 1444)الحيلة: 

ونتيجة للأدوار المتعددة الناجحة التي ينديها الحاسوا للمنسسات العامة والخاصة 
ل 4000تم إخعاع الحاسوا للعمل التربوع والتعليمي في المجالت التالية )الكلوا: 

485:) 
ات التعليمية عن طريق التعليم المبرمج لمواد المناهج والنشاط التعلم الااتي: أولاً 

 المنهجية المختلبة 
 : إجرا  ا عمال البنية للمنسسة التعليمية كالمدارس والجامعات ثانياً 
 : تنسيق العمل الإدارع بالمنسسات التعليمية ثالثاً 

ل يشكل الحاسوا مصدرا  خصبا  من مصادر التعلم كالكتاا التعلم الااتيفبي 
لبزيونية وأشرطة البيديو وغيرها من ا جهزة والمواد وا شرطة المسجلة وا فسم التعليمية الت

وعندما يتقن المتعلم التعامل مع جهز الحاسوا ويتعرع على طرق التعلم  التعليمية 
ا فإنه يجد في برامجه المعدة إعدادا  فنيا   ل(ل من خسله410ل 1445)محامدة:  ى محتو  مسئم 

نسانية مع طري قة التعامل مع كل برنامجل في ظل التعلم عن معرفيا  منظما  لمواعيع عملية وا 
طريق الستنتاج مع الصح والخطأ والتعزيز والتقويم الااتيل حيث تكون النتيجة تعلما  

(ل 482ل 4000واستيعابا  ببهم للمادة التعليمية المسجلة ببرنامج الحاسوا )الكلوا: 
رمجة مسبقا  من قبل كما يستطيع التلميا حل التمرينات المب ( 410ل 1445)محامدة: 

المدرسل حيث يتعرع على طرق حلها ونتائجها المودعةل بجانا هاا كله توجد البرامج 
(ل )الكلوا: 410ل 1445الترفيهية وألعاا التسلية التي تتوفر في ا سواق التجارية)محامدة: 

وتتم عملية التعلم من خسل الحاسوا بوقت قصير وبجهد أقل وبنتائج ل (482ل 4000
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يحةل وقد استطاع هاا الدور البعال للحاسوا مقابلة المشكست المتعددة في المنسسات صح
التعليمية كنقص المواد التعليمية والعجز في المدرسين المنهلينل كما جا  تلبية للتطور 

 ( 454ل 1445التقني الاع أخا يسود في تطوير الحياة وتحسين أساليا العمل )محامدة: 
لبنيةل فيعمل الحاسوا على تحديث ا نظمة وتبسيط استخدامها في مجال ا عمال او 

عداد ل ورصد المتحانات و وحبظ الوثائق الهامة في المنسسات مع سرعة الرجوع إليها ا 
 ( 482ل 4000الكلوا: )في المنسسات التعليمية  والطسا للعاملين السجست الرسمية

ل الروتينية التي كانت تأخا وقت في مجال الإدارةل فقد تيلا على الكثير من ا عماو 
والموازنة  الموظعل كما أسهم في تطوير أمور إدارية مهمة منها إعداد الإحصا ات الرسمية

تنسيق تحديد الحاجات للمنسسة التعليمية كالكتا وا ثاث والمواد التعليمية العامةل و 
له الوزارات إدارات ولتعدد البعاليات البائقة للحاسوا أفردت ل والمختبرات إلى غير الس

خاصة به وجعلت هاه الإدارات أقساما  يشرع كل قسم منها على نوع من أنواع الحاسوال 
ل 4000خاصة بعد أن كثرت أعداد المدارس وأخا يندع دوره التعليمي بكل نجاح )الكلوا: 

482 ) 
 كما يمكن تصنيع استخدام الحاسوا في التعليم في ثسث مجالت هي:

 :(121ل 1448)عطية: : الخاص بالطالب وفيه أولًا: المجال
 ل وحل المشكست المهاراتو  المعلومات يستخدم الحاسوا وسيلة للتدريا على إتقان  -4
 من استيعابها  هيستخدم لتنشط دور المتعلم وجعله أكثر إيجابية في التعلم وتمكين  -1
الموعوعات في ل و قدر كبير من التدرياو  لتعليم الموعوعات التي تحتاج إلى توعيح -3

  الجهازمع اات الطبيعة الحوارية إا يتحاور الطالا 
عرض التجارا  ل وفييستخدم في عرض المعلومات التي ل يمكن مسحظاتها في الواقع -1

  ممارسة ا لعاا التعليميةل وفي العلمية
 :(125ل 1448)عطية:  ثانياً: في مجال المعلم

 تحصيلية عن جميع الطلبة يستخدمه المعلم لحبظ المعلومات الشخصية وال  -4
 يعد وسيلة تشخيصية تمكن المعلم من تحديد نقاط القوة والععع لدى الطلبة  -1
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 التعليمية في إثرا  عملية التعلم يُمكّن المعلم من الستعانة بالبرمجيات  -3
 يُمكّن المعلم من تسجيل التقويم التكويني والنهائي لجميع الطلبة  -1

 :(122-125ل 1448)عطية: المدرسي  ثالثاً: في مجال العمل الإداري
  بالطلبةلحبظ المعلومات وسجس  منظما  لجميع ما يتعلق  مميزة وسيلة الحاسوا -4
 به يوزع الطلبة على وفق معايير تععها إدارة المدرسة أو المعلم  -1
  وعع جداول الدروس وتوزيعها بين الصبوع والمجموعات  -3
 وغيرها من المواد برية والمصروفات المواد المختو الكتا و تسجيل أثاث المدرسة   -1
 تسجيل ا نشطة المدرسية والقائمين عليها ل و تسجيل حسابات المدرسة وتدقيقها -5
 تسجيل المخالباتل والمعالجات الإدارية والتربوية  -2

 التعليم بمساعدك الحاسوب:
( على يد Computer Assisted Instructionظهر التعليم بمساعدة الحاسوا ) 

(ل وهو برنامج suppes(ل و"سوبس" )Wilson( و"ويلسون" )Atknisonكنسون" )كل من "أت
في مجالت التعليم كافةل يمكن من خسلها تقديم المعلومات وتخزينها مما يتيح البرص أمام 
المتعلمل ليكتشع بنبسه حلول مسألة من المسائلل أو التوصل لنتيجة من النتائج  وعلى 

مج انتشارا كبيرا في أول ا مرل إل أن زيادة تكايع إعدادهال الرغم من انتشار هاا البرنا
غبالها لعنصر التباعل البشرع بين المعلم والمتعلم كانا سببا من أسباا التقليل من أهميتها  وا 

 ( 542ل 1444كأسلوا من أساليا التعليم البردع في البيئة العربية )الحيلة: 
د على تقديم بعض التدريبات والتمارين واستخدم الحاسوا كمساعد في التعليم اعتم

والممارسات التي تتطلا وظائع قياسية مختلبة للإجابة عن ا سئلة الوارد بهال وكالس عن 
أسئلة التلميا نبسهل فالهدع الرئيسي هو تكوين مهارة التلميا عن طريق تدريبه المستمر على 

 (لبالمروأولد هوفت)ل ولقد استخدم أمثلة جديدة يمارس حلهال وبالتالي يصل إلى إتقان التعلم
م( الحاسوا كمساعد في التعليم بهاا اليرضل فيتم التعليم بطريقة مال ويقوم 4025)

 ( 414ل 1445الحاسوا بتقديم برامج إتقان التعليم )محامدة: 
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ويقصد بالتعليم بمساعدة الحاسوا أنه بإمكان الحاسوا تقديم دروس تعليمية مبردة  
رةل وهنا يحدث التباعل بين هنل  الطلبة )منبردين(ل والبرامج التعليمية التي إلى الطلبة مباش

يقدمها الحاسوا  ويتعلم الطلبة بواسطة الحاسوا وفق نمااج التعلم الااتيل وينثر في الس 
طبيعة البرنامج المدروس وأسلوا التعلم الاع يعتمده الدارس في تعلمه وقد استحدثت الكثير 

 ( 544-542ل 1444ظم لهاه الياية )الحيلة: من البرامج والن
ويمكن تصنيع التعليم القائم على وسائط الحاسوا في نوعيين هما )عطاار:  
 (:114-140ل 1444

الحاسوا المنظم لعمليات التدريس: ويعتبر بأنه تقنية فريدة يوفر مبدأ مراعاة البروق  -4
 ميا على البهم والتطبيق البردية وتستخدم فيه برامج مساعدة لتطوير قدرة التس

الحاسوا المساعد للتدريس: وتستخدم هاه التقنية جنبا  إلى جنا مع المعلم لمساعدته  -1
 فهو مساعد للتعليمل ولهاا النوع مزايا ومنها:

يثير الدافعية والتشويق للتعلمل فيوفر عروعات متحركة ملونة منظمة تعرض بأشكال  -
 متعددة 

أو المستخدم وبالس يحقق توفير النشاطات التعليمية  يستجيا الحاسوا بسرعة للمعلم -
 المناسبة 

 له طاقات عالية على التخزين ومن ثم استدعائها في الوقت المناسا  -
 يحقق مبادئ التعليم المبرمج ومنها توفير تعلم مناسا لقدرات التسميا وسرعتهم  -

لتعليمل وهناس مجموعة من الخطط التي قدمت في مجال الحاسوا المساعد في ا
 (:414ل 1445منها ما يلي )محامدة: 

 مشروع ربط الحاسوا بالتلبزيون  -
 مشروع تشييل التدريس أوتوماتيكيا  -
 ( Simulationطريقة المحاكاة ) -
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  النظم التي يقدمها الحاسوب:
هناس العديد من النظم التي يقدمها الحاسوا يمكن إيجازها فيما يلي )محامدة: 

 (:411-414ل 1445
الحوار: وهي نظم قائمة على استراتيجية إرشادية كالمعلم الخصوصيل تعتمد على نظم   -4

تقديم المعلومات عن طريق تبادل الحوار بين التلميا والحاسوال فالبرنامج يطرح السنال 
والتلميا يجيال والحاسوا يصحح الستجابةل وقد قدم هاه الطريقة كاربونيل عام 

 ق عليها استراتيجية التدريس البردع م( باللية الإنجليزية وأطل4024)
وأبحاث الاكا   (بياجيه)أسلوا حل المشكست: اشتقت هاه الطريقة من نظرية  -1

م(ل وتعتمد على اعتبار الحاسوا وسيطا  لعرض 4023الصطناعيل وقدمها بابرت )
ة البرنامج الاع يشارس فيه التلميا متطلبا درجة عالية من المهارةل وغالبا  ما يقدم بلي

ل والحاسوا يقدم للتلميا مثال  يحتاى به ليتجنا الخطأل ويشترس التلميا (اللوجو)
 ( عاما  41بمحاولت في كتابة البرنامجل ويمكن استخدام هاه الطريقة ابتدا  من عمر )

النمااج الرياعية: هاه الطريقة محاولة لستخدام المعالجة الإحصائية والنظريات  -3
لمل ول يشترط أن يكون التعلم هنا في مادة الرياعياتل فمن الرياعية في عملية التع

الممكن أن يكون تعلم مبردات اللية بطريقة رياعية  كما أن تطبيق هاه الطريقة تعتمد 
على إظهار المثير والستجابة مقترنين على طريقة تداعي الستجابات المرتبطةل وقد قدم 

 م( 4021لوبر وتشاينج هاا النمواج عام )
 يزات استخدام الحاسب في التعليم:مم

 ,Cingi, 2013) يتميز الحاسوا بمميزات كثيرة يمكن تحديدها بإيجاز كما يأتي
)عطية:  (لDavid: 1982, 13)(ل 55-51ل 1442)سعادة والسرطاوع: (ل 224-225

 (:128-122ل 1448
 ق البردية بينهم ل ويراعي البرو يقدم الحاسوا المادة التعليمية بتدرج مناسا لقدرة الطلبة  -4
 يساعد على تبريد التعليم من خسل البرصة التي يوفرها للمتعلم وفق قدرته واستعداده  -1
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يجعل المتعلم إيجابيا  نشطا ل من خسل ما يوفر من فرص للتباعل بين الجهاز والمتعلم   -3
على  أع أن الجهاز يجعل التعلم تباعليا ل والس ما تريده نظم التعليم الحديثة التي شددت

وفي مجال الحاسوا يقع التباعل بين المتعلم  لوجوا التباعل بين المتعلم والمعلم
 والجهاز 

علما  بأن هاه التياية قد تكون  ليزود المتعلم بتياية راجعة فورية حال استجاا للموقع -1
في صورة كلمة أو كلمات تظهر على شاشة الحاسوال أو في صورة كلمات يصاحبها 

لإجابة صحيحة أو خاطئة  وقد تكون على شكل ومعة عو  صوت مسموع بكون ا
 بلون معينل أو موسيقىل أو رسم كاريكاتيرع  

يمتاز بدقة عالية في العمليات التي ينديهال وخاصة ما يتعلق بالبيانات وتصنيباتها  -5
 يعد أفعل وسيلة لمواجهة الكم الهائل من المعلومات ل و ومعالجاتها

التعلم من خسل إتاحة البرصة للتبكير بالإجابةل والتعزيز إثارة دافعية المتعلم نحو  -2
 البورعل والتدريا وعرض ا شكالل وا لعاا التعليمية 

توفير الوقت والجهد للمتعلم والمعلمل إا أظهرت الدراسات والبحوث فاعلية الحاسوا  -2
 وتقدمه على ا ساليا التقليدية في اختزال الوقت المطلوا للتعلم 

أوزوبيلل )لم من إتقان التعلم أع تحقيق مبدأ التعلم للإتقان الاع تبناه تمكين المتع -8
ن ا طر التي تتعمنها البرمجيات التعليمية تكون متسلسلة   والس  (وبرونرل وسكنر

بحيث يندع السابق منها إلى السحقل ول يمكن للمتعلم فهم السحق ما لم يبهم السابق 
 حد كبير مما يجعل التعلم به متقنا  إلى 

يعالج عنصر القلق والخجل والخوع لدى بعض المتعلمين الاع قد يتسبا في إعاقة  -0
التعلم  فالحاسوا يجعل المتعلم في مأمن من الخوع والخجل  نه يتعامل مع جهاز 

 الحاسوا من دون تعرعه إلى إحراج 
ة التعليمية ينظم العمليل و يثرع مادة التعلم بالكثير من المعلومات والخبرات الإعافية -44

 فتسير نحو ا هداع التي تم تحديدها وعدم الخروج عنها 
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يسهل على المتعلم اختيار وتنبيا ا نشطة والتجارا المسئمة لميوله ورغباته في  -44
 الزمان والمكان المناسبين 

يوفر بيئة تعليمية قريبة من الواقع لما يتوفر فيه من صورل وألوانل وأنشطة وبالس  -41
 التعليم  يزيد من فاعلية

 نه يرشد الطالا إلى كيبية التبكير  ؛ينمي في المتعلم القدرة على حل المشكست -43
 وكيبية التعلم 

بالحاسوا يكون بالإمكان عرض ظواهر في الطبيعة ل يمكن محاكاتها في غرع  -41
الدراسة من دون الحاسوا والس يرجع لخطورتها أو لستحالتها كما هو الحال مع المواد 

 المتبجرة أو عمليات نمو الكائنات الحية  الكيماوية
يعد الحاسوا مصدرا  مميزا  من مصادر المعلوماتل والس بربطه بالشبكة المعلوماتية  -45

 )الإنترنت( 
إمكانية استخدام الحاسوا للأغراض البحثية الخاصة بتطوير المناهج المدرسيةل  -42

 وطرائق تدريسها 
ر السلبية لععع قدرات بعض المدرسين ن استخدام الحاسوا يندع إلى تجاوز الآثاأ -42

 أو المعلمين على تنمية قدرات المتعلمين 
 تنبيا العمليات الحاسوبية والمنطقية المعقدة  -48
%( من 34جدارته في مجال التدريال وقد وجد أنه يوفر حوالي ) أثبتالحاسوا  -40

 الوقت المطلوا من أجل التدريا إاا ما قورن بالطريقة التقليدية 
 دام الحاسوب في التدريس:عيوب استخ

هناس مجموعة من المشاكل والمعوقات التي تقع أمام استخدام الحاسوا في التدريس 
ل 1448(ل )عطية: 52-52ل 1442)سعادة والسرطاوع:  ل(451ل 1445ومنها)محامدة: 

120-184:) 
قلة الكوادر المتخصصة في مجال الحاسوا التعليمي في جهاز التربية في الدول   -4

 ية النام
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على البرمجة وهاا غير متوفر  ابرمج ووجوا أن يكون المعلم قادر  حاجة الحاسوا إلى م -1
 حاليا  

قلة البرامج الحاسوبية المسئمة اات المستوى الرفيع بسبا الجهد الكبير المطلوا  -3
 لتصميم البرامج وكتابتها 

 مكلبا إلى حد ما  ؛ إا يعداستخدام الحاسوا كلبة -1
اللية العربيةل حيث يشكل هاا ا مر عقبة للتوسع في إدخال ندرة توفر البرامج ب -5

 الحاسوا إلى التعليم 
الخوع من الحاسوا على اتجاهات الطلبةل حيث يرى بعض المربين أنه باستعمال   -2

 الحاسوا ستصبح العملية التعليمية بعيدة عن الصبية الإنسانية 
دة للتعامل مع الحاسوا كمامشكست تتعلق باختيار استراتيجية التدريس المناسبة   -2

  اتعليمية وكوسيلة تعليمية أيع  
 ا ا وعصبي  جلوس الطالا فترة طويلة أمام الحاسوا قد ينثر عليه صحي   -8
 ل يوفر الحاسوا فرصا مباشرة لتعلم المهارات اليدويةل والتجريا العملي  -0

ا جهزة تتطور أجهزة الحاسوا باستمرار مما يجعل وجود برامج جاهزة لجميع أنواع  -44
 غير ممكن وبالس نعطر لتييير ا جهزة باستمرار وهاا مكلع ماديا 

 ل يوفر الحاسوا فرصا للتباعل الجتماعي المناسا بين الطلبة أنبسهم أثنا  التعلم  -44
 في البرمجيات التعليمية  ازة الحاسوا المستمر يستلزم تطور  تطور أجه -41
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 :البرمجيات التعليمية :الرابعالمبحث 
 تمهيد:

الحاسوا أداة متعددة الستخداماتل وأصبح رفيق ا نسان ل يستطيع التخلي عنهل 
ن بحقل وأصبحت ا مية تقاس بالمقدرة على استخدام يويُعَد  قلم القرن الحادع والعشر 

 (   12ل 1448الحاسوا وتطبيقاته ل بالمقدرة على القرا ة والكتابة )عيسى وآخرون: 
قني الاع سيطر على جميع مناحي الحياة والاع واكا تطور وأدى التقدم العلمي والت

ل 4000)الكلوا:  التربيةل وتجدد طرق وأساليا التدريسل إلى دخول الحاسوا مجال التعليم
ل بعد أن كان التعليم في السابق يعتمد على عنصر وأحد في الشرح مستخدما  السبورة (421

م وببعل تقنيات الحاسوا الآلي استجدت والطباشير ومواها المعلم وأساليبهل لكن اليو 
وسائل وأساليا أخرى للتعليمل وأصبح الحاسوا بما يتميز من تعدد تطبيقاته واستعمالته ل 

حيث أصبح عرورة بعد أن كانت نوعا  من  (ل13ل 1445غنى عنه في التعليم )إبراهيم: 
ديثة أصبح عرورة حتمية توفير أجهزة الحاسوا في المدرسة الح ؛ لاا فإنالكماليات والترع

غير قابلة للنقارل حيث تشكل هاه ا جهزة بمعطياتها البنية قدرة فاعلة في عرض وتقديم 
المادة التعليمية للمتعلم بصيية جديدة تعتمد استخدام الصوت والصورة والمنثرات الصوتية 

التي كانت أساسا   مما يثير انتباه المتعلم للدرسل بعكس اعتماد استخدام الكلمة المنطوقة فقط
للتعلمل الس أنها تحد من دور حواس المتعلم وتجعله مجرد مستمع لعملية تلقينية بييعة غير 

حساسه )الكلوا:   ( 421ل 4000محببة لنبسه وا 
وقد مكن الحاسوا بأجهزته وبرامجه وتوابعه من تحسين التعليم والتعلمل والإعسم 

وسلوس الناس في حياتهم اليومية  ويجا أل يكون  والثقافةل والتحكم بسلوس الآلت ا خرىل
التركيز في عملية التعليم والتعلم على الحاسوا بقدر ما يكون على البرنامج التعليمي الاع 
وعع فيهل فالحاسوا ليس إل وسيط نقل وخزن وتسجيلل أما البرنامج الموعوع عمنه فهو 

يار البرنامج المسئم هو ا كثر أهمية في الاع يقوم بعملية التعليم الحقيقيةل لالس فإن اخت
 ( 545ل 1444عملية التعليم )الحيلة: 
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ل يحتاج إلى بعض البرامج التعليمية التي توسع مدارس ا طبال؟ ومن اا الاع فمن 
في يسر وسرعة ل يحا أن يستمع إلى القرآن ويعرع معنى كلمة أو تبسير آية اا الاع 
  ( 12ل 1448؟ )عيسى وآخرون: وسهولة

المتعلقة  مجموعة من المباهيم ا ساسيةل هاه الدراسةستعرض توفي هاا المبحث س
 بالبرمجيات التعليمية التي توظع في عمليتي التعليم والتعلم 

 البرمجيات:  
تعد البرمجيات مجموعة البرامج التي تسيطر على كل البعاليات التي يقوم بها 

 (  31ل 1441ملحقة به )الحمداني: الحاسوال وكالس تسيطر على ا جهزة ال
نما يعتمد ف المكونات المادية للحاسوا ل يمكنها أن تقوم بأدا  أية مهمة بمبردهال وا 

في الس على البرنامج المصمم من قبل المبرمجينل بحيث يقوم المبرمج بكتابة ا وامر التي 
معينةل وتعد البرمجيات  من خسلها يتم الستبادة من مكونات الحاسوا المادية لتنبيا مهمة

ن تعدد المهام المعقدة التي يقوم بأدائها الحاسوا يعتمد على أ الس بمثابة الروح للجسد 
البرامج المختلبة التي تكتبها بعض الشركات المختصة بتصميم البرامج )عيسى وآخرون: 

 (  25ل 1448
إل أحدهما  فالحاسوا نظام متكامل مكون من عنصرين أساسيين متكاملين ل يعمل

غياا ا خر  فمعدات الحاسوا تحتاج إلى البرامج في يكون بس قيمة بوجود الآخرل بل 
 ( 444ل 1448لتشييلهال والبرامج ل تعمل إل عمن هاه المعدات )عيسى وآخرون: 

 مفهوم البرمجيات:
يعرع البرنامج بأنه: "مجموعة ا وامر ونظم المعلومات التي تساعد على تشييل 

 ( 144ل 1444)أمين:  "بيوترل وتزيد من فاعليتهل وتسهل من استخدامهالكم
والبرمجيات هي: "مجموعة من التعليمات التبصيلية المبنية بطريقة معينة ووفق قواعد 
متبق عليها عمن لية برمجة معينةل تحاكي أجزا  الحاسوا المختلبة إما بشكل مباشر أو 

)عيسى وآخرون:  ("programmerج )من خسل مترجمل يكتبها مختص يسمى مبرم
 ( 444ل 1448
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فالمكونات المادية للحاسوا ل يمكنها تنبيا ا وامر ما لم تدخل إلى الحاسوا 
بصيية سسسل من رقمين هما )الواحد والصبر(؛ في سبيل تخزينها في وحدة الااكرة وتتمكن 

 (  31ل 1441وحدة المعالجة المركزية من فهم وتبسير التعليمات )الحمداني: 
وفيما يلي بعض المصطلحات الهامة اات العسقة بالموعوع )عيسى وآخرون: 

 (:441-444ل 1448
 ة من التعليمات أو الجمل الموجهة للحاسوا ل(: سلسprogramالبرنامج ) -4
(: الشخص المختص في كتابة البرنامج الاع يستطيع كتابة programmerالمبرمج ) -1

 ي وتتحكم بالعمليات الموجهة  جزا  الحاسوا المختلبة التعليمات البرمجية التي تحاك
فالحاسوا ل يمكن أن يبهم أو ينبا برنامج مكتوا بإحدى ليات (: compilerالمترجم) -3

البرمجة العليا ما لم يتم تحويله إلى لية الآلة؛ لالس ابتكر العلما  ما يسمى بالمترجم 
ل البرنامج المكتوا بلية البرمجة العليا بتحوييقوم بلية الآلة برنامج الاع هو عبارة عن 

وبعد الس يتم تنبيا برنامج  )برنامج المصدر(ل إلى برنامج بلية الآلة )برنامج الهدع(ل
 (  33ل 1441الهدع للحصول على النتائج المطلوبة )الحمداني: 

 وتعم البرمجيات ا جزا  الرئيسة التالية: أنواع البرمجيات:
 (:operating systemsأنظمة التشغيل ) .1

أنظمة التشييل هي التي تقوم بعملية الإشراع على الوحدات المختلبة وتوجيه أعمالها 
 (  2ل 4000)القاعي وآخرون: 

ويعرع نظام التشييل بأنه: "مجموعة من البرامج التي تسيطر وتشرع على مكونات 
ل 1448 الحاسوا المادية والبرمجيات وتوظبها في خدمة المستخدم" )عيسى وآخرون:

445  ) 
بالتحكم والتنظيم بعمل مج الخاصة اأنه: "مجموعة البر بم التشييل اعرع نظيكما 

وحدات الحاسبة الإلكترونية ويكون مخزون ا بلية الآلة في الااكرة وبتنبيا تعليمات هاا 
البرنامج يمكن التحكم والتوجيه بعمل وحدات الحاسبة وكالس التحكم بتنبيا البرامج التطبيقية 

 (  35ل 1441للمستخدمين" )الحمداني: 
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وصل بين المستخدم والحاسوا )عيسى وآخرون:  حلقةوتعتبر أنظمة التشييل 
 ( 441ل 1448

 (:packagesالبرمجيات الجاهزك ) .2
ن مجموعة كبيرة تخصص كل مجموعة منها لمعالجة بيانات محددةل يتوافر منها الآ

الموجهة لخدمة المستخدمين في تنبيا اعمال وتعد برامج التطبيقات أهم البرامج الجاهزة 
محددةل وبخيارات متعددةل مثل معالجة النصوص وتصميم المواقع وتنبيا العمليات 

 ( 2ل 4000الإحصائية )القاعي وآخرون: 
 البرمجيات التطبيقية:  .3

البرامج التطبيقية هي: برامج تكتا من قبل مستخدم الحاسوا بإحدى ليات البرمجة 
ل أوراكلل      الخ( لحل مسألة معينة )القاعي  Cرانل كوبولل باسكالل)بيسسل فورت
 (  2-2ل 4000وآخرون: 

 البرمجيات التعليمية المحسوبة:
يمتد جاور التعلم الااتي المبرمج في أعماق التاريخ الإنسانيل فقد استخدم "سقراط" 

لما  القرن التاسع عشر مثل الطريقة الحوارية التوليديةل كما تمتد جاوره النبسية إلى أبحاث ع
)بافلوع(ل في الرتباط الشراطيل و)ثورندايس(ل في قانون ا ثر الاع ربط بين المثير 
والستجابةل والاع يقوى بالإشباع أو الجزا  الاع يتبع الستجابةل ويعرع اليوم بمبدأ 

 ( 344ل 1443التعزيز)عليان والدبس: 
التي دعت إليها البلسبات التربوية  م الااتيالتعليعد التعليم المبرمج من أساليا 

لسيما البلسبة الوجودية التي شددت على تبني تعليم المتعلمين أفرادا  ل جماعات؛ مراعاة  
 ( 438ل 1448لما بينهم من فروق )عطية: 

علم ) (:سكنر) ةمع نشر مقال ل(4051) عام بدأ الهتمام بالتعليم المبرمج فيو 
ل التي أشار فيها إلى وجه القصور والنقص في أساليا التعليم (التعليم وفن التدريس

التقليدعل وأوعح أنه باستخدام آلت للتدريس يمكن التيلا على كثير من هاه المشكست 
 ( 18-12ل 1444 :)جانييه



 98 

وفي الستينات زاد الهتمام باتجاهات )سكنر(ل وتعددت البحوث التجريبية وزاد فهم 
مل واخترعت الآلت والكتا المبرمجةل واستعملت بنجاحل وتبنت الدول العلما  لنظرية التعل

والمنظمات التعلم الااتي المبرمجل وعقدت عدة منتمرات دولية عن التعليم المبرمج منها 
(ل الاع دعت إليه اليونسكول وفي التحاد 4028(ل ومنتمر فارنا )4023منتمر برلين )

(  4020-4021طبيق التعلم المبرمجل والس ما بين )السوفيتي عقد حوالي عشرين منتمرا  لت
ويعود البعل إلى هيئة اليونسكو في إدخال التعلم المبرمج إلى الوطن العربيل حيث كان 
التعلم المبرمج إحدى الطرائق التي اقترحت دراستها وبحثها لجنة خبرا  التربية الدولية التي 

ل كطريقة لمواجهة مشكست وصعوبات (4021عقدت اجتماعاتها في هيئة اليونسكو عام )
 (  341ل 1443النظم التعليمية في الدول النامية )عليان والدبس: 

والتعليم المبرمج يعد من الطرق التربوية المنهجية التي قامت على أسس تجريبيةل 
وتستهدع الوصول إلى نظام فعال في تقديم المعلومات والمباهيم للمتعلم وعمان استيعابه 

ما يقوم به من النشاطات الإيجابيةل بالتصحيح البورع لسستجابةل وتسلسل الخبرة  عن طريق
خطوة تلو الخطوة؛ لالس لقت هاه الطريقة نجاحا ل وتقدما  منا اللحظة ا ولى التي قدم فيها 
عالم النبس ا مريكي )سكنر( هاه الطريقةل حيث بدأ المربون والعاملون في مجال البحث 

ع برامج متعددة في مختلع المواد الدراسية للتجريال والتطبيق لتحسين طرق التربوعل إخعا
 ( 422ل 1445: فرجالتعليم ونوعيته )

وقد استندت طريقة )سكنر(ل هاه على مبادئ مترابطةل إا رأى أن المواد التعليمية 
يجا أن تتألع من سلسلة من الخطوات أو "الإطارات" الصييرة التي ينبيي أن تتطلا 

جابة إيجابية نشطة من جانا المتعلم الاع سيتلقي تياية راجعة فورية مباشرةل ورأى أن است
كل متعلم يجا أن تتاح له فرصة المعي قدما  حسا معدل سرعته وقدرته )جانييه: 

 ( 18ل 1444
وهاا ا سلوا يعتمد على قدرات المتعلم وسرعته في التعلمل إنه في الواقع تعلم ااتي 

ومن المنكد أنه سيلعا دورا  كبيرا  في برامج التعليم اللكتروني التي أصبح له شأنهل 
 ( 183ل 1445 جابر:أصبحت ا ساس في تعلم الجيل الحالي وأجيال المستقبل )
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والتعليم المبرمج عبارة عن استراتيجية لترتيا المحتوى التعليمي في أطر أو خطوات 
لسلوكية للمحتوىل وينتقل التلميا في تعلمه لها صييرة مرتبة ترتيبا  منطقيا ل بحسا ا هداع ا

انتقال  تدريجيا ل فس ينتقل إلى إطار إل إاا أتقن الإطار الاع يسبقهل ويتكون الإطار من 
أربعة مكونات: المحتوى )المادة التعليمية(ل والمثير )السنال(ل والستجابة )وهي إجابة 

ريةل التي قد تكون على شكل مادة مكتوبةل أو التلميا(ل والتعزيز أو التياية الراجعة البو 
 ( 311ل 1445مرئيةل أو مسموعة )ريان: 

وتعرع البرامج التعليمية بأنها: "برامج معدة حسا صيية أو استراتيجية معينةل 
ل 1443يتباعل معها المتعلمون بطريقة معينة للحصول على التعليم المطلوا" )خميس: 

422 ) 
تعليم البردعل تُمكن البرد من أن يعلّم نبسه بنبسه )ااتيا (ل أو هو: "طريقة من طرق ال

بواسطة برنامج معد بأسلوا خاص يسمح بتقسيم المعلومات إلى أجزا  صييرةل وترتيبها 
منطقيا  وسلوكيا ل بحيث يستجيا لها المتعلم تدريجيا ل ويتأكد قدر من صحة استجابته حتى 

 (  343ل 1443رغوا فيه")عليان والدبس: يصل في النهاية إلى السلوس النهائي الم
المبرمج تتم بدون مساعدة المعلم ويقوم المتعلم بنبسه باكتساا  التعلم الااتيوطريقة 

قدر من المعارع والمهارات والتجاهات والقيم التي يحددها البرنامج الاع بين يديه من 
متعلم  ن يسير وفقا   خسل وسائط وتقنيات التعلمل وتتيح هاه البرامج البرص أمام كل

 ( 22ل 1445لسرعته الااتية مع توفير تياية راجعة فورية )محامدة: 
الاع يعمل المعلم بموجبه على قيادة المتعلم وتوجيهه  التعلم الااتيوهو نوع من أنوع 

نحو السلوس المنشود لبرنامج تعليمي أعد لتعلم مادة تعليمية إعدادا  خاصا ل وتم عرعه في 
 ( 430ل 1448ال أو آلة تعليمية )عطية: صورة كتا

 (:342ل 1443ويتعح من التعريبات السابقة أنها جميعا  تتحد في )عليان والدبس: 
 التعليم المبرمج طريقة من طرق التعليم  -
 تصاغ المادة العلمية في خطوات صييرة ومتسلسلة منطقيا   -
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المتعلم الاع ل يستطيع  جميع الخطوات مرتبطة ببععهال ويتبع كل خطوة تعزيز لإجابة -
 النتقال من خطوة إلى أخرى دون إتقانه للأولى 

 يتعلم كل متعلم بمبرده )ااتيا (  -
 يتركز النشاط في التعليم حول المتعلم الاع يتحمل المسنولية جميعها  -
يمكن عرض البرامج في صور مختلبةل كالكتا المبرمجة أو الآلت التعليمية أو أجهزة  -

 العرض 
التي تنادع بها التربية الحديثةل  التعلم الااتيالتعليم المبرمج تعد من طرق طريقة 

مج التعليمية المحسوبة هي تلس المواد التعليمية التي يتم إعدادها وبرمجتها بواسطة اوالبر 
 الحاسوا من أجل تعلمها  

 فالتعليم المبرمج هو أسلوا للتعليم يمكن كل تلميا من أن يعلم نبسه بنبسه بحيث
يسير في عملية التعليم حسا سرعته الشخصية  والمدرس الناجح هو الاع يستخدم هاا 

يدعم تدريسه بحيث يصبح أكثر قدرة على تدريا تسمياه على بعض  هارة بماا سلوا بم
المهارات المناسبةل وطرق التبكير السليمل وتنمية التجاهات والقيم المرغوبة والكشع عن 

يتهال كما أن استخدام البرامج التعليمية في التدريس توفر للمعلم الوقت ميولهم الحقيقية وتنم
السزم لتحقيق تلس ا هداع الهامة التي غالبا  يعجز عن تحقيقها عند استخدام أساليا التعليم 

 ( 442ل 1445التقليدية )العمرية: 
 مميزات استخدام البرامج التعليمية:

تعليم المبرمج في العملية التعليميةل منها هناس مجموعة من المزايا لستخدام ال
 (:82ل 1445(ل )الشاعر: 411ل 1448)عطية: 

 يساعد على التعلم بالإتقان  -4
يقلل من فرص ا خطا  في التعلم؛ لعتماده مبدأ تجزئة المادة إلى أجزا  صييرة يسهل  -1

 إتقانهال ولخعوع البرنامج لسختبار وحسن الختيار 
 لم وفعّاليته في التعلم لحصوله على التعزيز البورع يزيد من إيجابية المتع -3
 تسلسل وبيعد المحتوى مسبقا  في التعليم المبرمج  -1
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 ل يحتاج إلى جهد كبير من المتعلم  -5
يتسفى أثر البروق البردية في عملية التعلم؛  نه يمنح البرصة للمتعلم كي يتعلم على  -2

 وفق قدراته وسرعته 
 المتعلم ينمي التبكير المنطقي لدى  -2

 عيوب البرامج التعليمية: 
هناس مجموعة من العيوا والعقبات التي تقع أمام استخدام البرامج التعليميةل منها  

 (:411ل 1448)عطية: 
 محدودية استخدامه في التدريس  -4
 قد يتطلا أجهزة ومواد يصعا توافرها  -1
 يح قد ل يكون المدرسون قادرين على تصميم البرنامج وتهيئته بشكل صح -3
 يقلل من فرص الإبداع لدى المتعلمين  -1
افتقار التعلم به إلى التباعل الجتماعي مما يندع إلى ععع المهارات الجتماعية  -5

 لدى المتعلمين بموجبه 
 محدوديته في تحقيق ا هداع الوجدانية  -2

 أنماط البرامج التعليمية:
كأنماط تعليمية  هناس مجموعة من البرامج الحاسوبية التي استخدمت في التعليم 

 (:542ل 1444بمساعدة الحاسوال منها )الحيلة: 
 : برنامج التمرين والممارسة -4
إن هاا النوع من البرامج التعليمية يبترض أن المبهومل أو القاعدةل أو الطريقة قد تم  

تعليمها للمتعلمل وهاا البرنامج  يقدم سلسلة من ا مثلة من أجل زيادة براعة المتعلم في 
فعس  عن مال تلس المهارةل والمبتاح هنا هو التعزيز المستمر لكل إجابة صحيحة  استع

متنوعة اات أشكال مختلبةل وفي اليالا يبسح الحاسوا للمتدرا  ةكثير أسئلة تقدمه 
البرصة للقيام بعدة محاولت قبل أن يعطيه الإجابة الصحيحةل وعادة ما يحتوع على 

دم هاه البرامج التياية الراجعة البورية للمتعلمل سوا  مستويات مختلبة من الصعوبةل وتق



 112 

ل 1444الإيجابية أو السلبيةل بالإعافة إلى التعزيز عند كل إجابة صحيحة)الحيلة: 
 ( 350-358ل 1441(ل )الحيلة: 542-548
 (:124ل 1441وتتميز برامج التدريا والممارسة بما يلي )سسمة:  

 ه  ول إجابته وتصحح أخطاتقدم تياية راجعة فورية للمتعلم ح (أ 
 تحقق فردية التعلم وفقا  لسرعة التلميا وقدرته   (ا 
 تزيد من دافعية المتعلم وتباعله مع المادة  (ج 
 اات كبا ة عالية في تعليم التسميا اوع التحصيل المنخبعة  (د 

 : برامج التعليم الخصوصي -1
تبع كس منها سنال يقوم البرنامج التعليمي بتقديم المعلومات في وحدات صييرة ي وفيها 

خاص عن تلس الوحدةل وبعد الس يقوم الحاسوا بتحليل استجابة المتعلمل ويوازنها بالإجابة 
التي قد وععها منلع البرنامج التعليمي في داخل الحاسوال وعلى عو  هاال فإن تياية 

بحيث  راجعة فورية تعطى للمتعلمل والمنلع المبدع هو الاع يقوم ببرمجة برنامجه التعليمي
يحتوع على فروع لبرامج تعليمية أخرى أكثر صعوبةل أو أقل صعوبة من الس البرنامج 
التعليمي )متنوعة المستويات(ل تتس م مع احتياجات الطلبة البرديةل وقدراتهم  والبرنامج 
التعليمي هنا يقوم مقام المعلمل فجميع التباعل يحدث ما بين المتعلم والحاسوا)الحيلة: 

 (  141ل 1443(ل )خميس: 548ل 1444
وبالس فإن الحاسوا في التعلم يتميز بقدرة كبيرة من حيث السرعةل والدقة والسيطرة في  

تقديم المادة التعليمية كالس يساعد في عمليات التقويم المستمرل وتصحيح استجابات 
لمتعلم المتعلم أول  بأولل وتوجيههل ووصع العسج المناسا  خطا  المتعلمل مما يمد ا

بتياية راجعة فورية وفعالةل يكون من شأنها تقديم التعلم المناسا لطبيعة المتعلم كبرد 
 مستقل له مستواه الخاصل واهتماماته وسرعته مما يجعل من الحاسوا وسيلة جيدة للتعلم

 ( 548ل 1444)الحيلة: 
منها برامج تعلم ويمكن استخدام هاا النوع من البرامج التعليمية في العديد من المواد   

 ( 334-310ل 4008القرا ة والكتابة والرياعيات )البرا : 
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 : برنامج المحاكاك -3
إن المتعلم )المتدرا( في هاا النوع من البرامج يجابه موقبا  مشابها  لما يواجهه من   

مواقع في الحياة الحقيقيةل إنها توفر للمتعلم تدريبا  حقيقيا  دون التعرض للأخطارل أو 
با  المالية الباهظةل التي من الممكن أن يتعرض لها المتدرا فيما لو قام بهاا التدريا للأع

 ( 324ل 1441(ل )الحيلة: 548ل 1444على أرض الواقع)الحيلة: 
ويُعَد  هاا النوع من أقوى البرامج الحاسوبية التي استخدمت في التعليمل ويتم درس  

 (:430-438ل 1441: وأبو خطوة عبد العاطيالمحاكاة في الخطوات التالية)
 تقديم الموقع للمتعلم  (أ 
 تباعل المتعلم مع النظام  (ا 
 على إجابة أو تباعل المتعلم   ايتيير النظام بنا    (ج 

 : برامج اللعب -1
 الس على ماأو ل تكونل حيث يعتمد  تعليمية إن برامج اللعا من الممكن أن تكون  

لة بهدع تعليمي محددل وعلى المعلمين أن إاا كانت المهارة المراد التدرا عليها اات ص
يععوا في أاهانهم أن يكون الهدع النهائي من برنامج اللعا تعليميا ل ويمكن للمعلمين 
السماح لطلبتهم باستعمال برامج ترفيهية محعةل كمكافأة على ما قاموا به من 

 ( 324ل 1441(ل )الحيلة: 124ل 1448(ل )عطية: 540ل 1444واجبات)الحيلة: 
ويهدع هاا النمط إلى إيجاد مناخ تعليمي يمتزج فيه التحصيل العلمي مع التسلية  

ليرض توليد الإثارة والتشويق التي تحبا ا طبال إلى التعلم )عبد العاطي وأبو خطوة: 
 ( 415ل 1441
 في وتعد البرامج التعليمية التي هي على شكل ألعاا اات دافعية قويةل وخاصة 

 ( 324ل 1441لإعادة في تعلمها )الحيلة: ا طلاتتالتدريبات التي 
 : برامج حل المشكلات -5
يوجد نوعان من هاه البرامجل النوع ا ولل يتعلق بما يكتبه المتعلم نبسهل والآخر   

يتعلق بما هو مكتوا من قبل أشخاص آخرينل من أجل مساعدة المتعلم على حل 
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المشكلة بصورة منطقيةل ثم يقوم بعد الس المشكست  وفي النوع ا ول يقوم المتعلم بتحديد 
بكتابة برنامج على الحاسوا لحل تلس المشكلةل ووظيبة الحاسوا هنال إجرا  الحساباتل 
والمعالجات الكافية من أجل تزويدنا بالحل الصحيح لهاه المشكلة  أما النوع الآخر من هاه 

بة المتعلم معالجة واحد أو البرامجل فإن الحاسوا يقوم بعمل الحساباتل بينما تكون وظي
فإن  -على سبيل المثال-أكثر من المتييراتل فبي مسألة حسابية متعلقة بالمثلثات

الحاسوا يمكن أن يساعد المتعلم في تزويده بالعواملل وما عليه سوى الوصول إلى حل 
 ( 324ل 1441(ل )الحيلة: 544ل 1444)الحيلة:  المشكلة
داعية لدى المتعلمين؛  نه يقوم بتدريبهم على استخدام ينمي هاا النمط القدرات البو  

 ( 331ل 4008قدراتهم العقلية لحل المشكست التي تقابلهم )البرا : 
 : البرامج الخبيرك والذكاء الاصطناعي -2
تعتمد البرامج الخبيرة على التصريح بالعسقات والقواعد التي تحكم ما بين   

لاكية التي يبكر بها ا نسانل من هنا جا  المصطلح المتييراتل فهي أقرا إلى الطريقة ا
)البرامج الخبيرة والاكا  الصطناعي(  ن مثل هاه الليات مناسبة في تركيبها لمجموعة 
التطبيقات التي تعتمد على الخبرة المتراكمةل كأن يكون التطبيق لترجمة نصوص عمن 

رامج التي تجمع خبرة العديد من ظروع غير معروفة مسبقا   والبرامج الخبيرة هي تلس الب
الخبرا  عمن برنامج حوارع بالطريقة التي يتعامل بها ا نسان المبكر لتقوده إلى الستنتاج 
أو التشخيصل حيث أمكن خزن برامج متخصصة خبيرة في الحاسوا لتجيا المستبيد عن 

 ( 321-324ل 1441(ل )الحيلة: 544ل 1444أسئلته في ميدان تخصصه)الحيلة: 
يسحظ أن استخدامات البرامج الحاسوبية تتعدّد لتشمل جوانا من العرض السابق  

خلق فرص أمام المتعلمين لسستبادة من يجعل من الواجا العملية التعليمية جميعهال مما 
نحو التجديد  والنبتاحبرامجه المختلبةل وتسخيرها في تحسين مستوى التعليم في المدارسل 

صرل ودمج التكنولوجيا العملية التعليمية والستبادة مما تقدمه هاه ومواكبة متطلبات الع
 التكنولوجيا لكلٍّ من المعلم والمتعّلم والمادة التعليمية 
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 معايير تصميم البرمجيات التعليمية الجيدك:
عند برمجة المحتوى الدراسي لمقرر دراسي معينل من ا فعل أن يقدم في صورة 

النسقية؛ ولكي توصع البرمجية التعليمية بأنها جيدة يشترط أن تنظيمية محددة كالوحدات 
ل 1448(ل )عطية: 422ل 1444يتوافر لها مجموعة من المعايير من أهمها )اليريا: 

121-125:) 
 تتعمن عنوان الدرس   -4
تحديد الهدع العام من البرمجية ومجال استخدامهال ثم ترجمة هاا الهدع إلى مجموعة   -1

 ية من ا هداع السلوك
رشادات تسهل عملية السير فيها  -3  تتعمن تعليمات وا 
 التأكد من مسئمة البرمجية التعليمية لميول التسميا واستعداداتهم   -1
تحديد السلوس المدخلي أو وصع المتطلبات السابقة عند الطسا  هميتها في تحديد  -5

 نقطة البد  في التصميم 
 وفقا  لطبيعة المحتوى  توفير عوامل التباعل بين التسميا والبرمجية -2
 توفير عناصر الجاا والإثارة في البرمجية   -2
 تحديد نمط التحكم في البرمجية من جانا المتعلم أو العكس  -8
 توفير أمثلة وأنشطة بديلة ومتنوعة تناسا مستوى البئة المستهدفة  -0

 توفير التياية الراجعة والتعزيز وتنوع أساليا تقديمهما   -44
 كولوجي والمنطقي في عرض المحتوى مراعاة التنظيم السي  -44
 توفير مقاييس أو أدوات تقويم مسئمة للهدع من تصميم البرمجية  -41
 تحديد نقاط الععع لدى المتعلمل وتقديم العسج المناسا له وفق واستعداداته  -43
 ت اتتعمن أنشطة متنوعة ول تزدحم الشاشة بالمعلوم -41
 تحديد نقطة النهاية للبرمجية  -45
 لمتعددة وعناصرها لمعالجة عناصر المحتوى توفير الوسائط ا -42
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 خطوات تصميم البرنامج التعليمي:
تطلا جهدا  وخبرة من يإن إعداد البرنامج التعليمي المبرمج لموعوع أو وحدة دراسية  

المعّد أو المبرمج؛ حتى يستطيع كتابة أو إعداد برنامج تعليمي دقيق ومتكاملل ويمكن 
ل 1443في إعداد برنامج تعليمي ناجح )عليان والدبس:  استعراض الخطوات التي تساعد

 (:542-541ل 1444(ل )الحيلة: 111ل 4001(ل )اسكندر وغزاوع: 340
تحديد البئة المستهدفة: إن تناسا أع مهمة وانسجامها مع مستوى المتعلمين عرورة  -4

 هامة لنجاحها وتحقيق أهدافها 
ع المناسا للبرمجة: يجا تبحص استعراض محتوى المادة الدراسية وتحديد الموعو  -1

 ليحدد أيا  من موعوعاته يحتاج لتعليم مبرمج والآخر لطرق أخرى  وبدقة؛ المقرر الدراسي
تحديد ا هداع التعليمية النهائية التي ستظهر على شكل أدا  لدى المتعلم بعد ا نتها   -3

لم )الحيلة: من دراسة البرنامجل وتصاغ هاه ا هداع على شكل سلوس يظهر عند المتع
 ( 322ل 1441

ويتم الس  لتحديد ا هداع السلوكية التي تندع إلى إكسابهم ا هداع التعليمية المطلوبة -1
 بتجزئة ا هداع التعليمية إلى أهداع سلوكية بسيطة يسهل أدانها 

ترتيا ا هداع السلوكية بشكل علمي منطقي متسلسل مبني على التركيا البنائي لهال  -5
ا التراكمي لمبردات محتوى الموعوع من حقائق ومباهيم ومبادئ وقوانين أو على التركي

 وغير الس 
صياغة ا هداع سلوكيا : يعتبر تحديد أهداع البرنامج التعليمي المبرمج وصياغتها  -2

(ل 340ل 1443سلوكيا  من أهم مراحل إعداد البرنامج للأسباا التالية)عليان والدبس: 
 (:111ل 4001)اسكندر وغزاوع: 

  ن تحديد ا هداع يساعد المعلم على تحديد عناصر ومكونات البرنامج  (أ 
  نها ترشد المتعلم وتوجهه إلى النقاط وا فكار الرئيسة الهامة  (ا 
 ن صياغتها تحدد للمعلم معايير النجاح التي ينبيي على عوئها الحكم على درجة  (ج 

 تعلم المتعلم 
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سلوكية تتيح للمعلم وعوح الرنية وتيُسر له د ا هداع وصياغتها بعبارات يلاا يجا تحد 
القيام بالمراحل التالية للبرنامجل كما تساعد المتعلم وتوجهه وتساعد المعلم على مسحظة 

 ا هداع وقياسها 
 (: task analysisتحليل المهمة ) -2

 بعد تحديد ا هداع يقوم المعلم بتحليل المحتوى الدراسي للموعوع المراد تعليمه للمتعلم 
إلى عناصره أو مكوناته البرعيةل بحيث يشكل كل عنصر فكرة واحدة تصاغ على شكل 
جملة أو فقرة معينة صييرة  وبعد أن يقوم المعلم بعملية التحليل يرتا ا فكار البرعية 
بتسلسل منطقي يتناسا مع تسلسل ا هداعل والقصد من هاه الخطوة هو ا نتقال التدريجي 

 ى المركال ومن المحسوس إلى المجرد بالتعلم من البسيط إل
 (: frames writingكتابة الإطارات ) -8

الإطار الوحدة التعليمية ا ساسية في البرنامج التعليمي الاع يمارس فيه المتعلم  د  عَ يُ  
عني إعداد المواد التعليمية باختيار ا ساليا وا نشطة التي تعملية تعلّمه  وكتابة الطارات 

إلى اكتساا الخبرات المطلوبة المتناسبة مع المهام الصييرةل ووععها في يندع تنبياها 
ترتيا متسلسل حسا تسلسل المهام الصييرةل بحيث يتم التعلم خطوة خطوة  وقد يسبق 
الإطارات بعض ا نشطة التعليميةل مثل كتابة بعض البقرات من كتاا أو الرجوع إلى كتاا 

  (328ل 1441مثس )الحيلة:  آخر أو دراسة وسيلة تعليمية كالبلم
ويتألع الإطار من ثسثة أقسام هي: المثيرل الستجابةل التياية الراجعةل ويبعل   

(ل )اسكندر وغزاوع: 340ل 1443إلى ما يلي عند كتابة الإطارات)عليان والدبس:  النتباه
 (:111ل 4001
 دقة المعلومات العلمية التي يتعمنها كل إطار  -أ 
 بلية واعحة ومحددة صياغة الإطارات  -ا 
 ترتيبها ترتيبا  منطقيا  متسلسس   -ج 
قياس الإطارات لعملية البهم والتطبيق والتقويم وغيرهال وعدم القتصار على ا سئلة  -د 

 التي تتطلا الحبظ )تطبيق بلوم للأهداع( 
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إاا اشتمل الإطار على سنال موعوعي يليه عدة اختيارات للإجابة الصحيحةل  -ه 
 كتشع فهم المتعلم الحقيقي يل الإجابة بعناية؛ لفينبيي صياغة بدائ

 شمولية الإطارات لكافة ا فكار الرئيسة وا ساسية للمحتوى الدراسي  -و 
تجريا البرنامج وتنقيحه: يتم تجريا البرنامج بصورته ا ولية على عينة صييرة من  -0

نامج إلى نبس مستوى المتعلمين الاين كتا لهم البرنامجل ويهدع التجريا ا ولي للبر 
تصحيح العبارات اليامعةل أو تييير الخطوات التي تكثر فيها ا خطا ل والتأكد من 
مناسبة البرنامج من حيث محتواه التعليميل وصياغته الليوية لمستوى المتعلمين )الحيلة: 

 ( 320ل 1441
د التقويم بتطبيق البرنامج بخطوات متدرجة على مجموعة من الطلبة الاين أع يُجرَىو   

لهم البرنامجل والستبادة من تيايتهم الراجعة ومسحظاتهمل ثم تعديل البرنامج حسا 
من الإجابات على كل  (ل%04)من الطسا  (ل%04)السل بحيث يعطي في النهاية 

 إطارل وبمقارنة نتائج البرنامج في صييته النهائية بنتائج تعليمية أخرى 
يتم تنقيح البرنامج وتعديله يصبح جاهزا   صياغة البرنامج بصورته النهائية: بعد أن -44

 لسستخدام النهائي 
إعداد نوعين من الختبارات هما )عليان  ينبييإعداد الختبارات المرافقة للبرنامج:  -44

 (:111ل 4001(ل )اسكندر وغزاوع: 340ل 1443والدبس: 
برنامج لتحديد للمتعلم قبل البد  في تعلم ال ى(: الاع يُعطper - testالختبار القبلي: ) - أ

مستواه في الموعوعل فإاا حصل على درجات عالية على هاا الختبارل فس داعي 
 لدراسة البرنامجل أما إاا كانت درجاته متدنية فعليه دراسة البرنامج 

(: ويُعطى بعد ا نتها  من دراسة البرنامجل post - testالختبارات البعدية: ) - ا
 لكافة محتوى المادة وأهدافها  وينبيي التأكد من شمولية ا سئلة

(ل 542ل 1444عداد برنامج محسوا )الحيلة: لإوفيما يلي تلخيص للخطوات الرئيسة 
 (:320ل 1441)الحيلة: 

 مرحلة التحليل والتصميم ) ا هداعل مستوى المتعلمينل تحديد المادة التعليمية(   4
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 بة( سو )نظام عرض البرنامجل كتابة الإطاراتل المح الإنتاجمرحلة   1
 مرحة الستنساخ والتوزيع والتنبيا )تجريا البرنامجل التعديلل التوزيع(   3

وتتكون كل مرحلة من هاه المراحل من عدد من المراحل الجزئيةل كما أن كل مرحلة 
جزئية تتكون من عدد من ا نشطة بحيث أن تكامل جميع هاه ا نشطة يندع إلى تكامل 

تخعع كل مرحلة أثنا  عملية الإعداد إلى معايير  بنا  البرمجية التعليميةل ويجا أن
ل 1444خاصةل ويبين الشكل التالي مخططا  لسير مراحل إعداد البرمجيات التعليمية)الحيلة: 

542:) 
 (: مراحل إعداد البرمجيات التعليمية:3شكل رقم )

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ( 320ل 1441)الحيلة:  

ل 1445)محامدة: تعليمي محسوب الأمور التي يجب مراعاتها عند عمل أي برنامج 
 (:548ل 1444(ل )الحيلة: 415-412

 وعوح تعليمات استخدام البرنامج  (أ 
 توافق محتوى البرنامج مع ا هداع المحددة  (ا 
 تسلسل المحتوى منطقيا  ونبسيا   (ج 
 وعوح كتابة النص )المحتوى(ل وتقسيمه إلى فقرات بشكل مناسا  (د 

مرحلة التحليل 
 والتصميم

 الاختبارمرحلة 
 والتقويم

مرحلة 
 الاستنساخ
 والتوزيع

الأنتاج مرحلة 
 والحوسبة
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 المتعلمة من خسل البرنامج  توافق المعلومات التي تقدم مع المهارات (ه 
 أن يخلق البرنامج تباعس  نشطا  بين المتعلم والبرنامجل ويقدم التعزيز من خسله  (و 
من نقطة إلى  بالنتقالأن يكون البرنامج مرنا  )متشعا المسارات( بحيث يسمح للمتعلم  (ز 

 أخرى بسهولة عمن البرنامج 
 أنواع البرمجيات التعليمية:
للبرمجةل من أشهرها: البرمجة الخطية والبرمجة المتشعبة  هناس أنواع مختلبة

ل 1445(ل وتستخدم لبرمجة المواد الدراسية )محامدة: 541ل 1444)التبريعية(ل )الحيلة: 
28 ) 
البرمجة الخطية: وتقوم على تحليل المادة الدراسية إلى أجزا  يسمى كل منها إطار  - أ

بكر المتعلم ويكتا إجابته ثم ينتقل إلى الإطار وتتوالى في خط مستقيم وتقدم ا سئلة بحيث ي
 ( 28ل 1445التالي حيث يجد الإجابة الصحيحة ثم يتابع وكاا    )محامدة: 

نظام البرمجة الخطية لبرامج التعليم المبرمج بحيث تعرض وحدة  (سكنر)وقد وعع  
از على المتدرا ومن ثم ببعها امتحان ميسر يكشع مدى استيعاا المتدرا فإن اجت

ن لم يجتز المتحان يعود إلى نبس الوحدة لمراجعتها  المتحان انتقل إلى الوحدة التاليةل وا 
 (:84ل 1445مرة أخرىل وتأخا البرمجة الخطية الشكل التالي)الشاعر: 

 (: نظام البرمجة الخطية:1شكل رقم )
 
 
 

 

 ( 81ل 1445)الشاعر:  
ت فرعية تعم أكثر من فكرةل ويكون البرمجة التبريعية: وهنا الإطارات تتصل بإطارا - ا

السنال من نمط الختيار من متعددل والمتعلم يختار الإجابة فإاا كانت صحيحة يأخا الإطار 

 امتحان  (3وحدك تعليمية) امتحان  (2وحدك تعليمية) امتحان  (1وحدك تعليمية)

 نعم   نعم  

 لا   لا   لا  

 نعم  



 111 

اا كانت الإجابة غير صحيحة يأخا الإطار الاع يبسر له  التالي في التتابع الرئيسيل وا 
لختيار الإجابة  الخطأ من بين الإطارات البرعية ثم يوجه لإطار عمل محاولت أخرى

الصحيحة وبعد المرور على الإطار العسجي يعود إلى الإطار الرئيسي ويتابع )محامدة: 
 (  28ل 1445

(ل أن البرمجة التبريعية هي اتباع أسلوا أكثر فاعليةل crawderوقد رأى )كراودر 
ان بها بخسع البرمجة الخطية التي تعيد المتدرا إلى نبس الوحدة التي لم يجتز المتح

تقان والبقا  عليها حتى يجتاز امتحانهال فهو أمر يعيق سير  ومطالبته بدراستها بتمعن وا 
المتدرا  لاا فهو ينهج أسلوبا  آخر يدعى البرامج التبريعية وهي التبرع بالطالا الاع ل 
يجتاز الوحدة التي تدرا عليها إلى وحدات تدعم الوحدة السابقة وتزيد من تبسيرها بتقديم 
بعض ا مثلة والبراهين والحقائق والتمارين مما يزيد من استيعاا المتدرا لتلس الوحدة ويأخا 

 (:83ل 1445البرنامج التبريعي الشكل التالي )الشاعر: 
 (: نظام البرمجة المتبرعة5شكل رقم )

 
 
 
 

 ( 81ل 1445)الشاعر:  
ق العلمية وا مثلة التي وسوا  في البرمجة الخطية أو التبريعية لبد من تحديد الحقائ

ستعرض في البرنامج بحيث تشكل مصبوفة متتالية دون حدوث فجوات أو خلل بين 
المصبوفاتل وقد استخدمت آلت التعليم لتنبيا التعليم المبرمج إل أن استخدام الحاسوا 

 ( 85ل 1445الآلي ولية البيسس دعم مبهوم التعليم المبرمج ونظم تنبياه)الشاعر: 
 
 

 امتحان  (3وحدك تعليمية ) امتحان  (2وحدك تعليمية ) امتحان  (1وحدك تعليمية )

 نعم   نعم   نعم  

 وحدات تبسيرية   لا   لا  
 (4للوحدة رقم)

 وحدات تبسيرية  
 (3للوحدة رقم)

 وحدات تبسيرية   لا  
 (1للوحدة رقم)
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 يب استخدام البرامج التعليمية في العملية التعليمية:أسال
من أكثر صور استخدام البرامج الحاسوبية في العملية التعليمية: الستخدام البردعل 
والستخدام الجماعيل وتتطلا كل صورة من هاه الصور إمكانيات خاصة بحجرة الصع 

ما تتطلا كل صورة دورا  مختلبا  من حيث: تنظيم مقاعد التسميال وعدد ا جهزة المتوفرةل ك
يقوم به المعلم والمتعلم في كل مرحلة من مراحل الستخدام )عبد العاطي وأبو خطوة: 

 ( 324ل 1441
 الأسلوب الأول: الاستخدام الفردي: 

ينال نمط التعلم البردع )الااتي( في الوقت الحاعر الهتمام ا كبر من جانا 
ليا التعليمية وتحسينهال وهناس أدلة تستند إلى نتائج بحوث المربين المهتمين بتعديل ا سا

تربويةل ومسحظات المعلمين وخبراتهمل تبين أن التسميا الاين يدرسون من خسل برامج 
التعلم البردع يكونون أكثر اهتماما  وحماسا  للمادة التعليميةل وأكثر استقسلية وحرية في 

ام للتعلم من التسميا الاين يتعلمون من خسل برامج التبكير وأكثر كبا ة في أسلوبهم الع
التعليم الجمعي التقليدعل وأن التعلم يحدث على نحو أفعل عندما يتعلم كل فرد وفقا  لمعدل 

 ( 324ل 1441التعلم الخاص به )عبد العاطي وأبو خطوة: 
من  طريقة تعليمية هدفها التمكن ل هي)أو ما يعرع بخطة كيلر( التعلم الااتيإن 

أن يمعي قدما  خسل سلسلة تعليمية حسا معدل قدرته ل و المعرفة التي تتيح لكل متعلم
ول تشكل المحاعرات جز ا  متمما  في التعليم في ظل هاا ا سلوا)جانييه:   وسرعته
 ( 54ل 1444

وهو أحد أساليا التعليم التي يسعى فيها المتعلم لتحقيق أهدافه عن طريق تباعله مع 
مكانياته الخاصة مع أقل توجيه من المادة ا لتعليمية ويسير فيها وفق قدراته واستعداداته وا 

 ( 24ل 4002المعلم )اللقاني والجمل: 
وفي هاه الطريقة يتطلا توفير جهاز حاسوا لكل متعلم في الصع )عالم وآخرون: 

  ( 321ل 1441
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أقل وبنتائج وتتم عملية التعلم من خسل البرنامج التعليمي بوقت أقصر وبجهد 
 ( 482ل 4000صحيحة )الكلوا: 

؛ وتحقيق التعلم الااتي وتتميز البرامج الحاسوبية بقدرتها البائقة على تبريد التعليم
 نها تمكن كل تلميا من التعلم بحسا مستواه وقدراته وحاجاته وسرعته الخاصة )زيتون: 

-321ل 1441وأبو خطوة: (ل ومن مزايا التعليم البردع ما يلي )عبد العاطي 101ل 1441
 (:321ل 1441(ل )عالم وآخرون: 32ل 1441(ل )زيتون: 323

 تقع مسنولية التعلم على التلميا نبسه من خسل مشاركته الإيجابية والنشطة  -4
 يسمح بالتعلم وفقا  لإمكانيات كل فرد  -1
يقدم المادة التعليمية بأساليا أكثر فعاليةل عما لو قدمت من خسل طرق  وأساليا  -3

 التعليم التقليدية 
التعلمل والتسميا المتقدمين في قدراتهم أن يتابعوا برامج  ئويتيح لكل من: التسميا بطي -1

ل ويقلل من حالت الإخباق في التعلمل موظروع تعلمه مدراستهمل حسا مستوى قدراته
 ويسمح بالتقويم الااتي 

 حققه التعليم التقليدع يحقق المرونة والتنوع في أنشطة التعلم على نحو أكبر مما ي -5
 يحقق الإتقانل ويقدم التعزيز البورع للمتعلم  -2
 يسمح للمتعلم بالمراجعة الااتيةل ويوفر لكل تلميا تباعل واهتمام أكبر من جانا المعلم  -2

 الأسلوب الثاني: الاستخدام الجماعي:
ادة التدريس الجماعي هو: الس النوع من التعليم الاع يعرض فيه المعلم محتوى الم

التعليمية على مجموعة من التسميا باستخدام أساليا ووسائل متعددةل ويمكن لتلميا معينل 
أو أكثر أن يشارس المعلم في عرض المادة التعليمية على باقي زمسئهمل ويجرع هاا النشاط 

أن يشرح المعلم الدرس وهو يواجه المجموعةل ويتم  في يسرفي حجرة الصعل ويمكن 
جاه واحد من المعلم إلى تسمياه في فترة محددة من الوقت )عبد العاطي وأبو التصال في ات

  ( 323ل 1441خطوة: 
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 dataوتتطلا هاه الطريقة استخدام جهاز حاسوا واحد مع جهاز العرض )
show وسيلة تعليمية )عالم وآخرون: بصبته (ل لجميع المتعلمينل وهنا يستخدم البرنامج
 (328ل 1441

 د الاستخدام الفردي والجماعي للبرنامج التعليمي في التدريس:دور المعلم عن
والجماعي باستخدام البرامج التعليمية  التعلم الااتييمكن تقسيم دور المعلم في 

الجاهزة إلى ثسث مراحل هي: مرحلة الإعدادل ومرحلة الستخدامل ومرحلة التقويم )عبد 
 ( 323ل 1441العاطي وأبو خطوة: 

)عبد العاطي وأبو  (ل325ل 1441)عالم وآخرون: علم في الاستخدام الفردي: أولا: دور الم
 (:328-325ل 1441خطوة: 
دور المعلم في مرحلة الإعداد: يتمثل دور المعلم في إعداد البرنامجل والتأكد من  -4

صسحيته وتوافر ا جهزة وملحقاتها مقارنة بعدد التسميال وتهيئة الصعل وتحديد 
وع عرعهال وتوزيع البرنامج على المتعلمينل وكتابة التعليمات الخبرات التي ين

نتها  بياها بعد النوالتوجيهات التي سيتبعها التسميال وتحديد الواجبات التي يجا ت
 من التدريا 

دور المعلم في مرحلة الستخدام: هو دور الموجه والمرشد والناصح لتسمياهل مع  -1
عطائه التوجيهاتل وتهيئتهم للدرس تسجيل أسمائهم وتقسيمهم إلى مجموع اتل وا 

 الجديدل والتعرع على قدراتهم وتقديم المساعدة البردية لمن يحتاجها منهم 
دور المعلم في مرحلة التقويم: ل ينتهي عمل المعلم بمجرد انتها  التسميا من  -3

 استخدام البرنامجل فينبيي الحكم على مدى الستبادة من البرنامج وفهم الرسالةل
ومعرفة نواحي القوة والععع في البرنامجل كما يستلزم ا مر القيام بما يلي)العاطي 

 (:325ل 1441(ل )عالم وآخرون: 328-322ل 1441وأبو خطو: 
مناقشة التسميا فيما لحظوه وتوصلوا إليه من العرضل وتلخيص العرض والمسحظات  (أ 

 والستنتاجات 
 تقويم تعلم التسميا الإجابة على ا سئلة المحددة سلبا ل و  (ا 
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 تقويم أسلوا عرض البرنامجل والتعديل في عو  الس  (ج 
 التأكد من إيقاع ا جهزة وفصل التيار الكهربائي  (د 

( دقائق من الحصة لتقييم أدا  المتعلمين 44-5ويجا على المعلم استيسل آخر )
مباهيم الجديدة )عالم والتأكد من تحقيقهم للأهداع التعليمية واتقانهم للمعلومات والمهارات وال

 ( 325ل 1441وآخرون: 
)عبد العاطي  (ل328ل 1441)عالم وآخرون:  ثانياً: دور المعلم في الاستخدام الجماعي:

 (:324-328ل1441وأبو خطوة: 
عداد التعليق الصوتي المصاحا   -4 دور المعلم في مرحلة الإعداد: كتابة ا هداع وا 

عداد ا سئلة التي يجا على المتعلمي ن الإجابة عنها بعد انتها  العرضل وتنظيم وا 
 مكان العرض 

دور المعلم في مرحلة العرض: التأكد من وعوح الرنية والصوت للجميعل ومراقبة   -1
 نشاط المتعلمين ومشاركتهم اليجابية 

 دور المعلم في مرحلة التقويم: دور المعلم مشابهة تماما  لدوره في تقويم التعلم البردع  -3
من الحصة لتقييم أدا  المتعلمين  ل( دقائق44-5معلم تخصيص آخر )ويجا على ال

والتأكد من تحقيقهم للأهداع التعليمية واتقانهم للمعلومات والمهارات والمباهيم الجديدة)عالم 
 ( 320ل 1441وآخرون: 

 لغات البرمجة والتطبيقات التي تستخدم في بناء البرمجيات التعليمية:
مستخدم بإحدى ليات البرمجة العالية المستوى مثل )بيسسل تكتا البرامج من قبل ال

كوبولل باسكالل قاعدة البيانات(ل أو متدنية المستوى مثل )اسمبلي(ل وعادة ما تخعع هاه 
 البرامج لمراحل مختلبة تنتهي بتحويل البرنامج المكتوا إلى برنامج تنبياع )القاعي

 ( 82ل 4000: وآخرون
نتاج البرامج التعليمة إلى لإطبيقات التي يمكن استخدامها لويمكن تصنيع البرامج والت

 (: 324ل 1441نوعين بحسا ما تتطلا من مهارة )عالم وآخرون: 
 نوع يتطلا مهارة عالية )متخصصة( في البرمجة ومنها: -
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 لية البيجول بيسس  -4
برنامج ماكروميديا أو ثوروير: وهو تطبيق متخصص في إنتاج الدروس التباعلية  -1

د بلية برمجة ممتازة للتحكم بأجزا  الدروسل ويستخدم نمط البرمجة با يقونات ومزو 
 لبنا  البرامج  وهو البرنامج ا صعا تعلما  

برنامج ماكروميديا دايركتر: وهو برنامج قوع ورائع في هاا المجالل ومزود بلية  -3
  ( تحتوع على أهم ا وامر والدوال البرمجية المطلوبةlingoبرمجة تسمى )

1- (macromedia( ومنه الإصدار )flash mx flash 5  ل وهو اشهر برامج)الإنتاج 
( والإصدار  action scriptالحديثة في هاا المجالل وهو مزود بلية برمجة تسمى )

(flash mx 2004 ( مزود بلية برمجة هي )action script 1 -  action 
script 2 ) 

ى صممت في البداية لسستخدام في المجال لية فورتران: هي أول لية عالية المستو  -5
 ( 514ل 1448العلمي )عيسى وآخرون: 

وهاه برامج تحتاج إلى مهارة عالية في البرمجة )متخصص(ل حيث تعتبر 
عملية كتابة البرنامج بها من ا عمال الصعبة للمبتدئينل ويرجع سبا الصعوبة في 

لبرنامج المطلوال حيث أن كتابة عدم وجود طريقة معينة بااتها دائما  للوصول إلى ا
البرنامج تعتمد بالدرجة ا ولى على المبرمج المتخصصل وطريقة تبكيرهل والتي 
تختلع من شخص إلى آخرل كما تتطلا استخدام ليات برمجة عالية المستوى 

 ( 523ل 1448)عيسى وآخرون: 
لى مهارة كبيرة النوع الثاني: تطبيقات وبرمجيات جاهزة سهلة الستخدام ول تحتاج إ -

ن مجموعة كبيرةل تخصص كل مجموعة منها لمعالجة لستخدامهال ويتوفر منها الآ
بيانات محددةل يعمل المستخدم على تحميلها في الااكرة وتنبياها عند الحاجة ومن 
ا مثلة على هاه البرامج: برامج معالج النصوصل وبرامج معالج الجداول اللكترونيةل 

 ( 88ل 4000لهندسي وغيرها الكثير )القاعي وآخرون: وبرامج التصميم ا
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التطبيقات الجاهزة في العملية التعليمية و ولسستبادة من الخصائص التي تقدمها البرامج 
 (:110ل 1443يتطلا ما يلي)مرزوق: 

تدريا المعلمين على كيبية عمل دروس باستخدام بعض البرامج المتوافرة )الجاهزة(؛  -4
يد في طرق التدريس ولجاا التسميا للتعلم ولستثارة دافعيتهم لمساعدته على التجد

على أن تنبع عمليات التدريا من المشكست التي يواجها المعلمون عند استخدامهم 
 للحاسوا في التعليم الصبي 

محاولة توفير ظروع مسئمة تمكن المعلمين من استخدام الحاسوا في التعليم  -1
 دارية وتوفير ا جهزة الصبي كالتقليل من ا عبا  الإ

على إدارة المدرسة توفير بعض البرامج الجاهزة والمناسبة للبرامج وا نشطة التي  -3
تمكن المعلم الاع ل يتقن عملية إعداد الدروس وتصميمها على الحاسوا من 

 استخدام تلس البرامج الجاهزة 
 استخدام البرمجيات الجاهزك في التعليم:

وبرمجياته ظهر نوع جديد من  تطور في مجال الحاسافي العصر الحديث ومع ال
عمليات تسهيل والتي أدت إلى  البرمجة أل وهو البرمجة الجاهزة أو برامج التأليع المساعدةل

تاحة البرمجة للجميع وبشكل ميسر وسهل للمبتدئين  )  ,Devoney, 1993البرمجة وا 
ولمختلع الإمكانياتل مما (ل خاصة بعد ظهور وتطور برامج التأليع بعدة أشكال 360

 ( Gary, 1992, 60أسهم في تسهيل بنا  برامج تعليمية لمختلع التخصصات )
 البرمجيات الجاهزك:
القيام بتنبيا العديد من المهام بالعتماد على وظائع جاهزة  تتيح للمستخدم هي برامج

ل وغالبا ما تحقق النظامل دون الحاجة في كثير من ا حيان إلى القيام بجهد برمجي يدعمها
لي الخبرة في مجال التعامل مع ليات البرمجة؛ لاا فإن يقل طموح المستخدمين البرامج هاه

للمستخدم على شكل خيارات )الواجهة الرسومية(ل يمكن  تلس الوظائع عادة تظهر
العمل؛ لتحقيق غاية المستخدم  وتعرع  استخدامها ااا تطلا ا مر في إع مرحلة من مراحل
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جيات الجاهزة بأنها: مجموعة من البرامج الجاهزةل يستطيع المستخدم للحاسوا البرم
  (2ل 4000)القاعي وآخرون:  استعمالها لتأدية نمط معين من المعالجة "

 أهمية استخدام البرمجيات الجاهزك في التعليم:
تكمن أهمية استخدام البرمجيات الجاهزة في تسهيل مهمة كتابة المادة التعليمية 

لمعلمل فبعد أن ظهرت البرمجيات المتعددة الوسائط )البرمجيات الجاهزة(ل لم يعد المعلم أو ل
بمعرفة واسعة عن كيبية برمجة الحاسوا وهي من السهولة بمكان  حاطةالمعلمة بحاجة للإ

حيث أن استخدامها ل يتطلا من المعلم أع خبرة في البرمجة  وما زالت البرمجيات بعيدة 
لاا  ؛ى الوقت الحاعر عن مشاركة المعلمين العرا في انتاجها والتخطيط لهاكل البعد حت

عداد  لبد في المستقبل القريا من عرورة العمل على تدريا المعلمين على تصميم وا 
 ( 08ل 1443البرمجيات التعليمية وتنبياها وتطويرها )مرزوق: 

الوقت للمعلم والمتعلم بنسبة كما أن التعليم باستخدام البرامج التعليمية الجاهزة يوفر 
جرا  التجارا وتنمية 54تقريبية قدرت بـ) %(ل من الوقتل مما يعطي المعلم وقتا  للمناقشة وا 

قدرات التسميا على التبكير السليمل بالإعافة إلى قدرة البرنامج على تحبيز التسميا؛ 
لل ا نشطة المتنوعة لستخدام أنشطة متنوعة في التدريس تناسا مستوى كل متعلمل كما تق

من الملل الاع قد يصيا التسميا نتيجة استخدامهم لعدد محدود من ا نشطة )العمرية: 
(  والتعليم باستخدام البرامج الجاهزة يحقق التعلم البعال لدى التسميا؛ 415-411ل 1445

يبهم  نتقال من خطوة إلى أخرى إل بعد أنالبرنامج ل يسمح للمتعلم من ال  ن طبيعة
ويستوعا ما عرض عليه من خبرات في الخطوة السابقةل بالإعافة إلى أن البرنامج يتطلا 

عليم التقليدع تتباعس  عقليا  وفكريا  بين البرنامج والتلميا داخل الصعل وهاا ل يتوفر في ال
 ( 413ل 1445)العمرية: 

 يم:أنواع البرمجيات الجاهزك التي يمكن للمعلم استخدامها في التعل
هناس العديد من البرمجيات والتطبيقات الحاسوبية الجاهزة التي يمكن استخدامها في 

 التعليمل منها:
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  (:wordبرنامج ورد )
هاا البرنامج من أكثر البرامج استخداما  لمعالجة النصوص في المنسسات  د  عَ يُ   

   وتكمنلتعليميةلمعلم استخدام هاا البرنامج في جميع التخصصات الكن يمو  لالتعليمية
أهمية البرنامج في كونه يعمل على إكساا المهارات التالية: )الطباعة_ تنسيق النصوص_ 
تنمية القدرة على التبكير الإبداعي في الكتابة( وغيرها من المهارات التي تبيدهم في الحياة 

  (450ل 1443ل )مرزوق: (411ل 1445العملية )محامدة: 
 : مايكروسوفت أكسس

رنامج قواعد بيانات يمكن استعماله لربط البيانات بطريقة مبيدةل وتنبيا هو ب  
نشا  نمااج وتقارير بيانات ببعالية )القاعي العلى إدارة  (أكسس)يساعد  ل واستعسمات وا 

عداد الملباتل وتنظيم المعلومات فيها 08ل 4000وآخرون:  (  ويستخدم لقواعد البياناتل وا 
  (424ل 1443ل )مرزوق: (411ل 1445حامدة: واسترجاعها واستخراجها )م

 : باوربوينت مايكروسوفت
ل فمن خسله يمكن تقديميةالعروض ال من أفعل البرامج لإنتاج يُعَد  باوربوينت  برنامج  

عرض أشكال عديدة ومختلبة منها العروض الإلكترونية والشرائح الشبافةل ويمثل برنامج 
ئح التي تحتوع على نصوص أو الرسوم البيانية العروض التقديمية مجموعة من الشرا

(ل وأكثرها جاابية Microsoftوالصور والرسومات وغيرها؛ لاا يُعَد  من أسهل برامج )
(: من التطبيقات السهلة power pointالباوربوينت ) وبرنامج (  485ل 1441)الحمداني: 

  ا كاديميةل أو التي أصبح استخدامها من العرورة بمكان في كل المجالتل سوا
يةل أو الصناعيةل أو غيرها  وتَعلُم هاا التطبيق والتعامل معه أصبح عرورة ملحةل الإنتاج
ن المستخدم متمكنا  من هاا التطبيق واستيسل الإمكانيات المتاحة من خسله و كيما  روبقد
والمشاركة ما يستطيع عرض أفكاره بيسر وسهولةل مما ييسر للحعور المتابعة الحثيثة  ربقد

والبرنامج المشهور من إنتاج شركة مايكروسوفتل  ( 104ل 1448)عيسى وآخرون:  الباعلة
وهو مزود بإمكانيات رائعة وخاصة الإصدارات ا خيرة منهل ويعتمد مبدأ تصميم لقطات 
الوسائط المتعددة أو إدراجها من ملبات خارجية في شرائح إلكترونيةل ويتم عرعها الواحد 



 121 

ر مع إمكانية التحكم بعملية العرض باستخدام ا دوات الجاهزة المعمنة في تلو الآخ
البرنامج )الواجهة الرسومية للبرنامج(ل ومزودة لية البرمجة )البيجوال بيسس للتطبيقات(ل 

 ( 324ل 1441)عالم وآخرون: 
ويتعمن هاا البرنامج الكثير من الإمكانيات التي تخدم أهدافه الرئيسة   
 (:104ل 1448)عيسى وآخرون: (لPandey: 2014, 77)منها
 إدخال النصوص وتحريرهال وترتيا الشرائح  -
 تطبيق واعتماد تصميم خاص للعروض  -
 تنسيق الشرائح بشكل فردع أو على شكل مجموعاتل حسا الاوق أو الحاجة  -
 ( من رسومات أو جداول وغيرها إلى الشرائح objectsإعافة عناصر خارجية ) -
 ق بعض التأثيرات الحركية اعتماد وتطبي -
 ( بين الشرائح المختلبة في نبس العرض أو بين العروض المختلبة linksوعع روابط ) -
 إنشا  مادة خاصة بالمستمعين ومسحظة المحاعر  -
 تثبيت مدة العرض المقررة أو ا نتقال من حركة إلى أخرى بشكل تلقائي  -
 ر السابقة أو جز  منها عرض التقديم بشكل إلكترونيل الاع هو ثمرة ا مو  -

  (:excelبرنامج اكسل )
يُعَد  هاا البرنامج من أكثر البرامج استخدام ا في المنسسات والشركات التجارية نظر ا   

ويمكن عن طريقه يتم عمل  لإمكانيته العالية وكبا ته في تكوين جداول البيانات المختلبةل
لمجالت الإحصائية والتجارية والستخدامات ل وهو او فعالية كبيرة في االرسومات البيانية

 ( 00ل 1441اليومية سوا  للمختصين أو للمستخدمين العاديين )الحمداني: 
 : آوتلوك مايكروسوفت

-eهو مدير معلومات يمكنس استعماله لإدارة البنود الشخصيةل كالبريد الإلكتروني )  
mail08ل 4000اعي وآخرون: ( والتصالت والمهام والملبات في الكمبيوتر)الق ) 
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 (: coral drawبرنامج الرسام )
ويستخدم  غراض الرسم اليدوع حيث يتيح للمتعلم تييير الشكل وا بعاد والحجم   

وا لوانل ويستخدم لخدمة ا عمال البنية من ديكور وتصاميم داخلية وتصميم ا زيا  
 ( 411ل 1445)محامدة: 

 منة في البرامج التعليمية الجاهزك:عناصر الوسائط المتعددك المتض
تتعمن برامج الكمبيوتر التعليمية مجموعة من الوسائط التعليمية هي )عبد العاطي 

 (:434-410ل 1441وأبو خطوة: 
(: وهي كل ما تتعمنه شاشات البرنامج من نصوص يتم textsالنصوص المكتوبة ) -4

 عرعها على المتعلم أثنا  تباعله مع البرنامج 
(: الصوت هو كل ما يمكن سماعه من البرنامجل كالموسيقى أو soundالصوت ) -1

 التأثيرات الصوتية أو التعليقات 
(: هي لقطات ساكنة  شيا  حقيقية يمكن still pictureالصور والرسوم الثابتة ) -3

من الكتا أو المجست عن طريق  الإنتاجعرعها  ع فترة زمنيةل وقد تنخا أثنا  
 كن إعافة المنثرات لها عن طريقة الحاسوا الماسح العوئيل ويم

(: هي سلسلة من الإطارات الثابتة motion pictureالصور والرسوم المتحركة ) -1
تمثل كل منها لقطةل وينكن أن تنشأ الرسوم المتحركة بالكمبيوتر عن طريق التيييرات 

 في اللون أو الإعا ة بين إطارات الصور المتحركة 
ديو من الوسائط البصرية البعالةل وخاصة في تزويد المتعلمين البيديو الرقمي: البي  -5

 بالمعلومات البصرية 
 مبررات استخدام البرمجيات التعليمية والوسائط المتعددك في التدريس:

تمكن البرمجيات التعليمية المدرس من مواجهة الإعداد المتزايدة للتسميال وتتيح له 
ل ما بين التسميا من فروق فرديةل فالتعليم بالبرمجيات إمكانية متابعتهم وفي نبس الوقت تقاب

التعليمية أسلوا للتعليم يمكن كل تلميا أن يعلم نبسه بنبسه بحيث يسير في عملية التعليم 
 ( 442ل 1445حسا سرعته الشخصية )العمرع: 
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ومن المنكد أن جز  من المعلومات يتعارع عليها المتعلم بحواسه )منها السمع 
المعلومات إاا في صورة وسائط متعددة )برمجية تعليمية(ل تلعا الصورة فيها دورا  والبصر(ل 

كبيرا ل وهو ما أكد عليه علما  النبس بقولهم: لو اشتركت أكثر من حاسة من حواس ا نسان 
في إدخال المعلومات لمخ ا نسان تكون فرصة تاكرها أكثر  كما أن حاجة التسميا لوسائل 

م تقديم المعلومات بشكل مبسطل ويبعل أن تكون مرئية ومرتبطة بصوت تعليمية توفر له
مكانية تكرارها بنبس الكيبيةل بالإعافة إلى سهولة الإعافة عليها  وصورةل وسهلة التعاملل وا 
أو تعديلها بواسطة منلبها دون الحاجة لإعادة انتاجها من جديد  وكل هاا وأكثر تم توفيره 

بعد تطوير تكنولوجيا البرمجيات التعليمية)الوسائط المتعددة(ل باستخدام الكمبيوتر خاصة 
 ( 434-418ل 1445التي اعافة بعد جديداَ لستخدامها في العملية التعليمية )إبراهيم: 

كما أن استخدام البرمجيات في العملية التعليمية تعمل على تقديم اتجاهات جديدة في 
أنها توصل إلى إدراس عدد من التطورات الإيجابية  العمل التربوع مثل التبكير الإبداعيل كما

 ( 440ل 1445مثل التعلم والتعليم ا كثر وعوحا  وتحسين مبهوم القياس والتقويم )إبراهيم: 
وتمكن البرمجيات التعليمية المعلم من تقويم نمو التلميا نحو بلوغ ا هداع خطوة 

اا تبين للمدرس أن شيئا  قد صعا على التل ميا فهمهل فإنه يعيد الشرح والإيعاح بخطوةل وا 
ويعطيه ا مثلة حتى يستوعبهل وهكاا يستمر التباعل بين التلميا والمدرس إلى أن يتم التعليم 

(ل بالإعافة إلى أنها تساعد المدرس على أن يعلم 442ل 1445بصورة يقينية )العمرية: 
يا لكي يصبحوا متباعلين بشكل بطريقة أكثر كبا ة وتنظيما ل بالإعافة إلى مساعدتها للتسم

 (  441ل 1445نشيط مع دروسهم )إبراهيم: 
والوسائط المتعددة تعمل على تقديم نبس المعلومات بأساليا متعددة )إبراهيم: 

(ل وتوفر البرمجيات مبدأ مراعاة شروط التعلم البردعل وتوفير خبرات تعليمية 445ل 1445
ع بحسا احتياجاتهم وتشجع مثل هاه البرامج تناسا مع كافة مستويات التسميا في الص

وتعزز التعلم عند التسميا وتثير حماسهم لهل كما أن بععها تمكن التسميا من تطبيق 
 ( 114ل 1444أسلوا حل المشكست واكتساا قدرات عقلية مناسبة)عطاار: 
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ل 1445ويمكن بصبة عسمة تلخيص خصائص بالبرامج التعليمية في ما يلي )العمرية: 
448:) 
 تعليم فردع يعمل فيه كل تلميا بمبرده  -4
 يتعلم كل تلميا بسرعته الخاصة  -1
تقسم المادة التعليمية إلى أجزا  صييرة نسبيا ل ول يسمح له النتقال من جز  إلى   -3

 خر إل بعد اتقانه من خسل الإجابة على ا سئلة الخاصة بكل جز  آ
طار بصورة محددةل وبعبارة أخرى فإن يجيا التلميا على السنال الموجود في الإ -1

التلميا يستجيا استجابة معينة للمثير ويصاغ عادة السنال بصورة تجعل التلميا 
 يستجيا استجابة موفقه في معظم الحالت 

وبعد أن يحدد التلميا استجابتهل يسمح له فورا  بمعرفة الإجابة الصحيحة على السنالل  -5
يحةل فإاا كانت إجابته متبقة مع الإجابة ويقارن بين اجابته والإجابة الصح

الصحيحةل فإن الس يعزز عملية التعليمل أما إاا لم يوفق في الإجابةل فإن البرنامج 
غالبا  يوجهه إلى ما يجا عملهل كأن يطلا منه الرجوع إلى إطارات سابقة أو يوجهه 

 إلى إطارات فرعية لمعرفة أسباا الخطأ 
 في التدريس: البرمجية التعليمية ارشادات للمعلم عند استخدام

البرامج التعليمية عبارة عن سلسلة من عدة نقاط تم تصميمها بعناية فائقة بحيث تقود 
المتعلم إلى إتقان أحد الموعوعات بأقل قدر من ا خطا   وقبل البد  في استخدام البرنامج 

ل 1444)الحيلة: (ل 454-454ل 1445على المستخدم إتباع الإرشادات التالية)محامدة: 
514-514:) 

 توعيح ا هداع التعليمية المراد تحقيقها من البرنامج  -4
 إخبار المتعلمين عن المدة الزمنية المتاحة للتعلم بالحاسوا  -1
تزويد المتعلمين بأهم المباهيمل أو الخبرات التي يلزم التركيز عليها وتحصيلها في أثنا   -3

 التعلم 
 الس البرنامج  لإنجازي على المتعلم إتباعها شرح الخطوات أو المسنوليات الت -1
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 تحديد المواد والوسائل كافةل التي يمكن للمتعلم الستعانة بها  نها  دراسة البرنامج  -5
 تعريع المتعلمين بكيبية تقويم تحصيلهم  نواع التعليم المطلوا  -2
 ج بعد انتهائه من تعلم البرنامبتنبياها تحديد ا نشطة التي سيقوم المتعلم  -2
خباره عن الجهاز الاع يستخدمه  -8  تسليم كل متعلم النسخة المناسبة للبرنامجل وا 
عند البد  باستخدام الحاسوا يقوم المتعلم بعدة استجابات للدخول إلى البرنامجل بعدها  -0

يدخل الحاسوا في حوار مع المتعلم الاع يستعمل هاا البرنامجل حيث يقوم بطرح أسئلة 
 الاع يقوم بدوره بالإجابة عن كل سنال أو مشكلة مطروحة  أو مشكست على المتعلم

يقوم الحاسوا بنقل الستجابةل وموازنتها بالإجابة الصحيحةل ثم إصدار الإجابة  -44
الصحيحةل أما إاا كانت الإجابة خطأ فيقوم البرنامج بتقديم بعض التدريباتل أو ا سئلة 

يها المتعلمل وبعد أن ينهي المتعلم العسجية لتوعيح السنالل أو المشكلة التي أخطأ ف
هاه التدريبات يعود إلى متابعة تعلمه لينتقل إلى السنال التاليل وهكاا حتى ينتهي من 

 جميع أسئلة البرنامج  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 الثالثالفصل 
 ةات السابقلدراسا



 126 

 الفصل الثالث:
 الدراسات السابقة:

 تمهيد:
التربوية؛ والس لمعرفة  الدراساتالت المهمة في تعد الدراسات السابقة من المج 

جرا اتهم البحثيةل والستبادة منها في البحوث   الجديدة والدراسات دراسات الآخرين وا 
وقد اطلع الباحث على بعض الدراسات والبحوث التي لها عسقة بموعوع الدراسة  

 الحاليةل وتم تصنيبها إلى ثسث مجموعات:
 أجريت في اليمن(  )التي: دراسات محلية-1
وتنقسم إلى قسمينل دراسات تناولت استخدام البرامج التعليمية في  :دراسات عربية -1

 تدريس:
 المواد الدراسية بشكل عام  - أ
 مادة التسوة والتجويد  - ا

 دراسات أجنبية.-3
ا للإطار النظرعل والمنارات ا طبيعي  نظرا   همية الدراسات السابقةل والتي تعد امتداد   
ل ويتحدد في عو  نتائجها موقع الدراسة الحالية؛ دراستهدع بها الباحث في مسيرة التي يهت

 فقد أولها الباحث عناية فائقةل وقد اتبع المنهجية التالية في عرعها:
 الدراسة  قدمتناول الموعوعات في كل مجموعة بحسا   4
ن ركز على الدراسات التي تتشابه مع هاه الدراسة من حيث ا سلوا والمنهجي  1 ةل وا 

 اختلبت معها في طرق عرض المادةل والمحتوى التعليمي 
 قام الباحث بعرض كل دراسة وفقا  للمعايير الآتية:  3

 اسم صاحا الدراسة   أ 
 السنة   ا 
 عنوان الدراسة   ج 
  الدراسة هداع  د 
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  دراسةالمنهج ال  ه 
 أدوات الدراسة   و 
 عينة الدراسة وطريقة اختيارها   ز 
  نتائج الدراسة  ح 
 توصيات الدراسة   ط 
مبررات  م الباحث بالتعقيا على هاه الدراسات ومقارنتها بالدراسة الحاليةل وبيانثم قا  1

 منها  الباحث مدى استبادةو  إجرا  هاه الدراسة في عو  مناقشة الدراسات السابقةل
 ( دراسات:6أولًا: الدراسات المحلية، وعددها )

 (:2006دراسة: الولي، عبدالرحمن ) -1
لحاسوا على التحصيل الدراسي وعلى التجاهات نحو مادة أثر استخدام ا عنوان الدراسة:

 العلوم لدى طلبة المرحلة ا ساسية بالجمهورية اليمنية 
معرفة أثر استخدام الحاسوا على التحصيل الدراسي وعلى التجاهات  هدفت الدراسة إلى:

 نحو مادة العلوم لدى طلبة الصع السابع من مرحلة التعليم ا ساسي 
 المنهج التجريبي ت الدراسة استخدم سة:منهج الدرا

وبعدع كما استخدم اختبار تحصيل  مقياس اتجاه قبليت الدراسة استخدم أدوات الدراسة:
  من نوع الختيار من متعدد بعدع

( طالب ال تم اختيارها بطريقة 34تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:
مجموعة تجريبية درست باستخدام الحاسوال ل موعتينإلى مج العينة قصديةل وقسمت

  والمجموعة الثانية عابطة درست باستخدام الطريقة العتيادية
 :توصلت نتائج الدراسة إلى

 تبوق المجموعة التجريبية في التحصيل البعدع لمادة العلوم  (أ 
 تبوق المجموعة التجريبية في التجاهات نحو مادة العلوم في التطبيق البعدع  (ا 
وجود فروق في درجات طلبة المجموعة العابطة في التطبيق لمقياس التجاه )القبلي  (ج 

 البعدع( لصالح التطبيق البعدع 
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وجود فروق في درجات طلبة المجموعة التجريبية في التطبيق لمقياس التجاه )القبلي  (د 
 البعدع( لصالح التطبيق البعدع 

 (:2006دراسة: العفيصان، خالد بن ابراهيم. ) -2
أثر تدريس مقرر النحو باستخدام الحاسا الآلي في تحصيل طلبة الثاني  :نوان الدراسةع

 ثانوع في أمانة العاصمة 
معرفة مواصبات وحدة دراسية في بعض موعوعات النحو المقررة على  هدفت الدراسة إلى:

 طسا الصع الثاني الثانوع القسم العلميل والمصممة على برنامج عرض الشرائح
ل وكالس معرفة أثر تدريس هاه الوحدة الدراسية باستخدام الحاسا الآلي في ميةالتقدي

 صنعا   –التحصيل النحوع لطسا الصع الثاني الثانوع القسم العلمي في أمانة العاصمة 
المنهج التجريبي لتدريس المجموعة التجريبية عن طريق ت الدراسة استخدم منهج الدراسة:

 العابطة بالطريقة التقليدية الحاسال وتدريس المجموعة 
على أداتي الختبار ووحدة تعليمية مبرمجة لتدريس مادة ت الدراسة اعتمد أدوات الدراسة:

 النحو 
 بطريقة متم اختياره ال طالب  (34تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:

 قصدية وقسم العينة إلى مجموعتين: تجريبية وعابطة 
 دراسة إلى النتائج التالية:توصل ال

 ل توجد فروق اات دللة إحصائية بين المجموعتين وفقا لمستوى التاكر  (أ 
 ل توجد فروق اات دللة إحصائية على بين المجموعتين وفقا لمستوى البهم  (ا 
 ل توجد فروق اات دللة إحصائية على بين المجموعتين وفقا لنتائج الختبار  (ج 

 (:2002د سعيد )دراسة: العمودي، محم -3
أثر استخدام التعليم المبرمج بالحاسا في تحصيل طلبة الصع ا ول  عنوان الدراسة:

 الثانوع في مادة اللية الإنجليزية بمحافظة عدن 
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التعرع على أثر استخدام التعليم المبرمج بالحاسا في تحصيل طلبة  هدفت الدراسة إلى:
 زية بمحافظة عدن الصع ا ول الثانوع في مادة اللية الإنجلي

 المنهج التجريبي ت الدراسة استخدم منهج الدراسة:
الختبار التحصيلي القبلي والبعدع أداة لجمع البيانات من ت الدراسة استخدم أدوات الدراسة:

 مصادرها ا ولية 
تم اختيارهم  طالب ا وطالبة   ل(84تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:

 قة قصدية بسيطة من مدرسة البيحاني للبنين ومدرسة باكثير الثانوية للبنات بطري
 توصلت الدراسة إلى ما يلي:

وجود فروق اات دللة إحصائية في التحصيل في مادة اللية الإنجليزية بين طلبة  -أ 
المجموعة التجريبية وطلبة المجموعة العابطة لصالح طلبة المجموعة التجريبية الاين 

 ستخدام طريقة التعليم المبرمج بالحاسوا في اختبار التحصيل البعدع درسوا با
وجود فروق اات دللة إحصائية في التحصيل في مادة اللية الإنجليزية بين طسا  -ا 

المجموعة التجريبية وطسا المجموعة العابطة لصالح طسا المجموعة التجريبية 
 اسوا في اختبار التحصيل البعدع الاين درسوا باستخدام طريقة التعليم المبرمج بالح

ل توجد فروق اات دللة إحصائية في التحصيل في مادة اللية الإنجليزية بين طالبات  -ج 
 المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة العابطة في اختبار التحصيل البعدع 

وجود فروق اات دللة إحصائية في التحصيل في مادة اللية الإنجليزية بين طلبة  -د 
موعة التجريبية وطلبة المجموعة العابطة في مستويات التحصيل )عاليل متوسطل المج

متدني(ل لصالح طلبة المجموعة التجريبية فئة )عاليل متوسطل متدني(ل الاين درسوا 
 باستخدام طريقة التعليم المبرمج بالحاسوا في اختبار التحصيل البعدع 

 :ضروركوأوصت الدراسة با
رمج بالحاسوا لتدريس مقررات اللية الإنجليزية نظرا  لتبوقها على استخدام التعليم المب - أ

 الطريقة التقليدية مما يساعد على التنوع في طرق التدريس 
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نتاجها  - ا إنشا  قسم متخصص لإعداد برامج التعليم المبرمج وتجريبها وتقويمها وا 
 وتوزيعها على المدارس لستخدامها 

 (:2011برط، نائف علي صالح )دراسة: الأ -4
أثر برمجية تعليمية لمادة العلوم في تحصيل طلبة الصع السابع ا ساسي  عنوان الدراسة:

 بالجمهورية اليمنية 
اختبار أثر برمجية تعليمية لمادة العلوم في تحصيل طلبة الصع السابع  هدفت الدراسة إلى:

 ا ساسي بالجمهورية اليمنية 
 لتجريبيالمنهج ات الدراسة استخدم منهج الدراسة:
فقرة من نوع الختيار  ل(14اختبارا تحصيليا  مكونا  من )ت الدراسة استخدم أدوات الدراسة:

 من متعدد 
طالبا وطالبة من طلبة  ل(13تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:

رية الصع السابع ا ساسي في مدرسة المسس ا هلية النمواجية بمحافظة امار بالجمهو 
اليمنية خسل البصل ا ول تم اختيارها بطريقة قصديةل وقسمت إلى مجموعتين: عابطة 

 ل( طالبا وطالبة14درست بالطريقة العتياديةل وتجريبية تعم ) لطالبا وطالبة ل(11تعم )
 البرمجية التعليمية بدرست 

 وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:
عزى إلى يُ دللة إحصائية في تحصيل الطلبة أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق اع  -أ 

الطريقةل ولصالح المجموعة التجريبيةل التي درست عن طريق البرمجية التعليمية 
 المحوسبة 

أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق اات دللة إحصائية تعزى إلى متيير الجنس  -ا 
 أو التباعل بين الطريقة والجنس 

سات لمعرفة مدى فاعلية استخدام الحاسوا كوسيلة بإجرا  مزيد من الدرا تأوص -ج 
 مساعدة في تدريس المواد العلمية والنظرية ا خرى في جميع المراحل التعليمية 
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 (:2011دراسة: داود، عبد الحميد أحمد محمد ) -5
استخدام الحاسوا في تدريس الرياعيات في المدارس الثانوية في محافظة  عنوان الدراسة:
 ورية اليمنيةل التجاهات والمعوقات عمرانل الجمه

التعرع على معوقات استخدام الحاسوا في تدريس الرياعيات في  هدفت الدراسة إلى:
المدارس الثانويةل واتجاهات معلمين الرياعيات نحو استخدام الحاسوا في تدريس 

 الرياعيات في المدارس الثانوية في الجمهورية اليمنية 
 المنهج الوصبي الدراسة ت استخدم منهج الدراسة:
فقرة موزعة على  ل(11الستبيان الاع تكون من )ت الدراسة استخدم أدوات الدراسة:

 محورين )التجاهاتل والمعوقات( 
معلم ومعلمةل تم اختيارهم  ل(448تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:
 بالطريقة العشوائية العنقودية 

 إلى: توصلت الدراسة
  تدريس الرياعياتلوجود اتجاهات عالية لمعلمي الرياعيات نحو استخدام الحاسوا  - أ
هناس العديد من المعوقات التي تواجه معلمي مادة الرياعيات في استخدام الحاسوا  - ا

 كوسيلة تعليمية في تدريس الرياعيات 
نحو ل توجد فروق اات دللة إحصائية في اتجاهات ومعوقات معلمي الرياعيات  - ت

 استخدام الحاسوا في تدريس مادة الرياعيات تعزى لمتيير الجنس والخبرة 
 أوصى الباحث بما يلي:

 التوسع في حوسبة المناهج التعليمية وخاصة مناهج الرياعيات  - أ
 توفير أجهزة حاسوا في جميع المدارس مع توفير جهاز عرض البيانات  - ا
 (:2011يحي محسن. ) دراسة: البكري، عبدالكريم عبدالله والشهاري، -6

فاعلية تدريس المجموعات الكبيرة باستخدام الوسائط المتعددة في تحصيل  عنوان الدراسة:
 طلبة كلية التربية صنعا  في مقرر تكنولوجيا التعليم 
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التعرع على فاعلية تدريس المجموعات الكبيرة باستخدام الوسائط  هدفت الدراسة إلى:
خيارات التباعل وبدون خيارات التباعل(ل في تحصيل طلبة المتعددة بأساليا متعددة )مع 

 المستوى الرابع بكلية التربية في مقرر تكنولوجيا التعليم مقارنة بطريقة المحاعرة التقليدية 
 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
 ن عينة الدراسة استخدمت الدراسة الختبار البعدع كأداة لجمع البيانات م أدوات الدراسة:

( طالا وطالبةل تم اختيارهم 114تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:
بطريقة عشوائية من طلبة المستوى الرابعل وقسمت إلى ثسث مجموعات: مجموعة تجريبية 

( طالا وطالبةل ومجموعة تجريبية ثانية من قسم 25أولى من قسم علوم الحياة وعددها )
( طالا وطالبةل ومجموعة عابطة من نبس قسم الرياعيات 21لرياعيات وعددها )ا

 ( طالا وطالبة 21وعددها )
 توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها:

تبوقت المجموعة التجريبية ا ولى التي درست ببرنامج الوسائط المتعددة مع خيارات  -أ 
ي درست ببرنامج الوسائط المتعددة التباعل على المجموعة التجريبية الثانية الت
 بدون خيارات التباعل في التحصيل البعدع 

تبوقت المجموعة التجريبية ا ولى التي درست ببرنامج الوسائط مع خيارات التباعل  -ا 
 على المجموعة العابطة التي درست بالطريقة التقليدية في التحصيل البعدع 

ست ببرنامج الوسائط المتعددة بدون تبوقت المجموعة التجريبية الثانية التي در  -ج 
خيارات التباعل على المجموعة العابطة التي درست بالطريقة التقليدية في 

 التحصيل البعدع 
 وفي ضوء النتائج أوصت الدراسة با:

استخدام برامج الوسائط المتعددة في جميع برامج إعداد المعلمين والبرامج التعليمية  - أ
 ا خرى 

 على مواد دراسية ومستويات تعليمية أخرى إجرا  ابحاث مماثلة  - ا
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دراسات تناولت استخدام البرامج التعليمية ثانياً: الدراسات العربية، وتنقسم إلى قسمين هما: 
في تدريس المواد الدراسية بشكل عامل ودراسات تناولت استخدام البرامج التعليمية في تدريس 

 مادة التجويد والتسوة 
ستخدام البرامج التعليمية في تدريس المواد الدراسية بشكل دراسات عربية تناولت ا -

 ( دراسة:17عام، وعددها )
 (:1995دراسة: ملاك، حسن علي. ) -1

أثر استخدام طريقة التعليم باستخدام الحاسوا على تحصيل طسا الصع  عنوان الدراسة:
 ا ول ثانوع في مادة الكيميا  واتجاهاتهم نحوها ونحو الحاسوا 

التعرع على أثر استخدام طريقة التعليم باستخدام الحاسوا على  اسة إلى:هدفت الدر 
 تحصيل طسا الصع ا ول ثانوع في مادة الكيميا  واتجاهاتهم نحوها ونحو الحاسوا 

 المنهج التجريبي  الدراسة استخدمت منهج الدراسة:
 استخدمت الدراسة الختبار التحصيلي ومقياس التجاه  أدوات الدراسة:

طالبا وطالبةل قسمت إلى  ل(10تكونت عينة الدراسة من ) ينة الدراسة وطريقة اختيارها:ع
طالبـا وطالبة  ل(15طالبا وطالبة وا خرى ) ل(11مجموعتين إحداهما تجريبية وتعم )

كمجموعة عابطة بحيث يدرس الطسا بمعزل عن البنات في كلتا المجموعتين التجريبية 
 والعابطة 

 لى مجموعة من النتائج، منها:توصل الباحث إ
عدم وجود فروق اات دللة إحصائية عند المجموعتين التجريبية والعابطة في   

تحصيل الطسا لمادة الكيميا  ولكن وجد اتجاه إيجابي في اتجاهات الطسا نحو 
 الحاسوا 

 (:1996دراسة: دويدي، علي محمد ) -2
ائح الشبافة في تحصيل طسا الصع أثر استخدام الحاسا الآلي والشر  عنوان الدراسة:

 ا ول الثانوع في مادة العلوم بالمدينة المنورة 
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التعرع على أثر استخدام الحاسا الآلي والشرائح الشبافة في تحصيل  هدفت الدراسة إلى:
 طسا الصع ا ول الثانوع في مادة العلوم بالمدينة المنورة 

 ريبي استخدمت الدراسة المنهج التج منهج الدراسة:
استخدمت الدراسة الختبار التحصيلي القبلي البعدع كأداة لجمع البيانات  أدوات الدراسة:

 من عينة الدراسة 
طالبا موزعين على ثسث  ل(24تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:

التجريبية  مجموعات: إحداها مجموعة عابطة والمجموعتان ا خريتان تجريبيتان: المجموعة
ا ولى درست باستخدام الحاسا الآلي بينما المجموعة الثانية درست باستخدام الشرائح 

 الشبافة والمجموعة العابطة درست بالطريقة التقليدية 
  توصل الباحث إلى أن:

المجموعات الثسث قد حدث فيها تقدم ملحوظ في الختبار البعدع موازنة بالختبار  -أ 
 القبلي 

لتقدم للمجموعة التي درست باستخدام الحاسوا واعحـا بدرجة عاليةل كان معدل ا -ا 
 موازنة بالمجموعتين العابطة والتجريبية 

 ينكد الباحث على فعالية تدريس مادة العلوم باستخدام الحاسوا  -ج 
 ها(:1422دراسة: البلوي، عبدالله بن سليمان بن عائد. ) -3

دريس وحدة الإحصا  على التحصيل أثر استخدام الحاسا الآلي في ت :عنوان الدراسة
 الدراسي في مادة الرياعيات لطسا الصع ا ول الثانوع في مدينة تبوس 

التعرع على أثر استخدام الحاسا الآلي في تدريس وحدة الإحصا   هدفت الدراسة إلى:
 على التحصيل العاجل والآجل )الحتباظ( لدى طسا الصع ا ول الثانوع في مدينة تبوس 

 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  الدراسة: منهج
أدوات الدراسة هي عبارة عن برنامج من إنتاج شركة المعرفة لوحدة  أدوات الدراسة:

الإحصا  من منهاج رياعيات الصع ا ول الثانوعل وتم بنا  اختبار تحصيلي يقيس 
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سنال من نوع  ل(12المستويات الثسثة ا ولى لتصنيع بلوم للمجالت المعرفية مكون من )
 الختيار من متعددل طبق ثسث مرات: )قبليل بعدع عاجلل وبعدع منجل( 

طالب ا من طسا مدرسة  ل(25تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:
الإمام تركي بن عبدار الثانوية في مدينة تبوسل قسمت إلى مجموعة تجريبية مكونة من 

 طالب ال تم اختيارها بطريقة قصدية  ل(33لمجموعة العابطة تكونت من )طالب ا وا ل(31)
 توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسط أدا  المجموعة التجريبية التي درست  -أ 
باستخدام الحاسا الآلي وبين متوسط أدا  المجموعة العابطة في الختبار التحصيلي 

 لاع يقيس مستوى التاكر والبهم والتطبيقل لصالح المجموعة التجريبية العاجل ا
وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسط أدا  المجموعة التجريبية التي درست  -ا 

باستخدام الحاسا الآلي وبين متوسط أدا  المجموعة العابطة في الختبار التحصيلي 
 قل لصالح المجموعة التجريبية الآجل الاع يقيس مستوى التاكر والبهم والتطبي

وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسط أدا  المجموعة التجريبية التي درست  -ج 
باستخدام الحاسا الآلي وبين متوسط أدا  المجموعة العابطة في الختبار التحصيلي 

 الاع يقيس مستوى التاكر والبهم والتطبيق ككل لصالح المجموعة التجريبية 
 (:2003رهان، جمال بن عبد العزيز. )دراسة: الش -4

أثر استخدام الحاسوا على تحصيل طسا الصع ا ول الثانوع في مقرر  عنوان الدراسة:
 البيزيا  

التعرع على أثر استخدام الحاسوا على تحصيل طسا الصع ا ول  هدفت الدراسة إلى:
 ا تصنيع بلوم الثانوع في مقرر البيزيا  لمستويات التاكر والبهم والتطبيق بحس

استخدمت الدراسة المنهج التجريبيل وقد تم تصميم تجربة قوامها مجموعتان  منهج الدراسة:
 متكافئتان إحداهما تجريبية وا خرى عابطة 
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استخدم الختبار التحصيلي القبلي والبعدع كأداة لجمع البيانات من  أدوات الدراسة:
 مصادرها ا ولية 

( طالب ال تم اختيارهم بطريقة 54كونت عينة الدراسة من )ت :ارهاوطريقة اختي عينة الدراسة
قصديةل وقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتينل تجريبية وعابطةل تتألع كل منهما من 

 طالبا  (15)
 نتائج الدراسة:

بين  لل توجد فروق اات دللة إحصائية في المستوى المعرفي ا ول )مستوى التاكر( -أ 
 والمجموعة العابطة المجموعة التجريبية 

بين  لتوجد فروق اات دللة إحصائية في المستوى المعرفي الثاني )مستوى البهم( -ا 
 المجموعة التجريبية والمجموعة العابطة لصالح المجموعة التجريبيـة 

بين  لتوجد فروق اات دللة إحصائية في المستوى المعرفي الثالث )مستوى التطبيق( -ج 
 وعة العابطة لصالح المجموعة التجريبيـة المجموعة التجريبية والمجم

 (:2004دويدي، علي بن محمد جميل ) -5
أثر استخدام ألعاا الحاسا الآلي وبرامجه التعليمية في التحصيل ونمو  عنوان الدراسة:

التبكير الإبداعي لدى تسميا الصع ا ول البتدائي في مقرر القرا ة والكتابة بالمدينة 
 المنورة 

استقصا  أثر استخدام ألعاا الحاسا الآلي وبرامجه التعليمية على  إلى:هدفت الدراسة 
التحصيل ونمو التبكير الإبداعي لدى تسميا الصع ا ول البتدائي في مقرر القرا ة 

 والكتابة 
المنهج التجريبيل تم استخدام ألعاا الحاسا الآلي ت الدراسة استخدم منهج الدراسة:

جريبية ا ولىل واستخدم برنامج حاسا آلي تعليمي إعافة  لعاا التعليمية مع المجموعة الت
الحاسا الآلي للمجموعة التجريبية الثانيةل بينما درست المجموعة الثالثة بالطريقة المعتادة 

 كمجموعة عابطة 
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( تلمياا تم توزيعهم إلى ثسث 50تمثلت عينة البحث العشوائية في )  عينة الدراسة:
 مجموعات 
لقياس أثر استخدام ألعاا الحاسا الآلي وبرامجه التعليمية في التحصيل تم  راسة:أدوات الد

إعداد اختبار تحصيلي في المجموعة السادسة للحروع بمقرر القرا ة والكتابة وا ناشيد 
لتسميا الصع ا ول البتدائي بالمملكة العربية السعوديةل وطبق اختبار تورانس للتبكير 

ا(ل والمقنن على البيئة السعودية لتحديد أثر استخدام ألعاا الحاسا  البتكارع )ا شكال
الآلي وبرامجه التعليمية على عناصر التبكير الإبداعي )الطسقةل والمرونةل وا صالةل 

 والتباصيل( 
 نتائج الدراسة:

( في تحصيل α=0.05لم تظهر النتائج وجود فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) (أ 
 لثسث المجموعات ا

( في نمو كل α=0.05أسبرت النتائج عن ظهور فروق اات دللة إحصائية عند مستوى) (ا 
قدرة من قدرات التبكير الإبداعي على حدة )الطسقةل والمرونةل وا صالةل والتباصيل(ل 
وكالس في تنمية قدرة التبكير الإبداعي ككل لصالح المجموعة التجريبية ا ولىل والتي 

 لحاسا الآلي التعليمية استخدمت ألعاا ا
 (:2007دراسة: جبر، وهيب وجيه جبر. ) -6

أثر استخدام الحاسوا على تحصيل طلبة الصع السابع في الرياعيات  :عنوان الدراسة
 واتجاهات معلميهم نحو استخدامه كوسيلة تعليمية 

استقصا  أثر استخدام الحاسوا على تحصيل طلبة الصع السابع  هدفت الدراسة إلى:
اسي في الرياعياتل مقارنة بالطريقة التقليديةل ومعرفة اتجاهات معلميهم نحو استخدامه ا س

 كوسيلة تعليمية 
 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
 استخدمت الدراسة الختبار التحصيلي قبلي بعدعل ومقياس التجاهات  أدوات الدراسة:
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( طالب ا وطالبة من طلبة 01ت عينة الدراسة من )تكون عينة الدراسة وطريقة اختيارها:
الصع السابع ا ساسيل في مدرستي اكور وبنات كبل حارس الثانويتينل وقد تم اختيارهما 

( معلم ا ومعلمة لدراسة اتجاهاتهم 32قصدي ا لتطبيق الدراسة التجريبيةل وبلغ عدد المعلمين )
ينة إلى مجموعتين: تجريبية درست نحو استخدام الحاسوا كوسيلة تعليميةل وقسم الع
(ل وبلغ عدد أفرادها Power Pointباستخدام الحاسوا باستخدام برنامج عرض الشرائح )

 ( طالب ا وطالبةل وأخرى عابطة درست بالطريقة التقليدية 12)
 أهم النتائج التي توصل إليها الباحث ما يلي:

بين متوسطات تحصيل طلبة ( α=0.05توجد فروق دالة إحصائي ا عن مستوى دللة ) -أ 
الصع السابع ا ساسي في القياس البعدع في وحدة المجموعات في الرياعيات تعزى 

 لطريقة التدريس )حاسوال تقليدية( ولصالح طريقة التدريس بالحاسوا 
لم تكشع الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائي ا تعزى للجنس أو للتباعل بين طريقة  -ا 

 التدريس والجنس 
تجاهات إيجابية لدى معلمي الرياعيات للصع السابع ا ساسي نحو استخدام توجد ا -ج 

 الحاسوا كوسيلة تعليمية في تدريس الرياعيات 
 أوصت الدراسة با:

إجرا  المزيد من الدراساتل لستقصا  أثر استخدام الحاسوا كوسيلة تعليمية في  - أ
 مختلع الصبوع والمراحل التعليمية وفي مختلع العلوم 

اتجاهات كافة العاملين في التربية والتعليم نحو استخدام الحاسوا في دراسة  - ا
 التدريس وغيره من المجالت 

 (:2007دراسة: شديفات، يحيى محمد وارشيد، طارق محمد. )-7
أثر استخدام الحاسوا والنترنت في تحصيل طسا الصع الثامن  :عنوان الدراسة

 تقليدية في محافظة المبرق ا ساسي في مبحث العلوم مقارنة بالطريقة ال
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الكشع عن أثر الحاسوا والنترنت في تحصيل طسا وطالبات  هدفت الدراسة إلى:
 الصع الثامن ا ساسيل في مبحث العلوم مقارنة بالطريقة التقليدية 

 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
( سنال  من نوع 34كون من )اعتمدت الدراسة على اختبار تحصيلي م أدوات الدراسة:

 الختيار من متعدد 
( طالبا وطالبة ممن يدرسون 484تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:

في مدارس قصبة المبرقل حيث تم اختيارها وتوزيعها عشوائيا الى ست مجموعات: 
طريقة التقليديةل المجموعة ( طالبا وطالبةل تم تدريسها باستخدام ال24المجموعة العابطة )

( طالبا وطالبه وتم استخدام الحاسوا في تدريسها والمجموعة التجريبية 24التجريبية ا ولى )
 ( طالبا وطالبه وتم تدريسها باستخدام النترنت 24الثانية )

 توصلت الدراسة الى النتائج التالية:
ى طريقة التدريسل مما يدل (ل تعزى الα=0.05عند مستوى ) اوجود فروق دللة احصائي   -أ 

 على ان البرق بين طرائق التدريس كان دال  احصائيا ل ولصالح المجموعتين التجريبيتين 
(ل تعزى الى جنس α=0.05عدم وجود فروق اات دللة احصائية عند مستوى دللة ) -ا 

( بين α=0.05عند مستوى ) ا  المتعلمل مما يشير الى عدم وجود فروق دللة احصائي
 ط أدا  طسا مجموعة الدراسةل ومتوسط أدا  طالبات مجموعة الدراسة متوس

( تعزى إلى التباعل بين α=0.05وجود فروق اات دللة إحصائية عند مستوى دللة ) -ج 
طريقة التدريس والجنسل وهاا يعني أن هناس تباعس دال  احصائيا  بين الجنس وطريقة 

لتحصيل( أع أن هناس تأثيرا  مشتركا  لكل من التدريس في تأثيرها على المتيير التابع )ا
 الجنس وطريقة التدريس على المتيير التابع )التحصيل( 

 ها(:1422دراسة: الرشيد، إخلاص سعد عبدالكريم. ) -2
أثر استخدام تقنية البرامج المعتمدة على الحاسوا على تحصيل طالبات  :عنوان الدراسة

 الرياض  الصع ا ول متوسط في مادة العلوم بمدينة
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التعرع على أثر استخدام تقنية البرامج المعتمدة على الحاسا الآليل  هدفت الدراسة إلى:
 على تحصيل طالبات الصع ا ول متوسط في مادة العلوم 

 المنهج شبه التجريبي  ت الدراسةاستخدم منهج الدراسة:
تم تطبيقه و متعددل استخدمت الدراسة اختبار تحصيلي من نوع الختيار من  أدوات الدراسة:
 قبليا  وبعديا  

مدرسة )رياض نجد ا هلية(ل بالطريقة العشوائية  ارتم اختي عينة الدراسة وطريقة اختيارها:
ثم قسمت البصول ل (1العنقودية وقد تم اختيار البصول التي أُجريت عليها الدراسة وعددها )

( 21كونت عينة الدراسة من )على المجموعة التجريبية والمجموعة العابطةل وت عشوائيا  
 ( طالبة للمجموعة العابطة 32( طالبة للمجموعة التجريبية و)32طالبةل منها )

 توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:
( بين متوسطات تحصيل طالبات 45ل4يوجد فرق او دللة إحصائية عند مستوى ) 

باستخدام إحدى برمجيات  الصع ا ول متوسط في مادة العلوم بين المجموعة التي درست
الحاسا الآليل وبين المجموعة التي درست بالطريقة التقليدية عند تطبيق الختبار 

 التحصيلي البعدع لصالح المجموعة التجريبية 
 في ضوء نتائج الدراسة أوصت بمجموعة من التوصيات منها:

 الهتمام بتزويد المدارس بأجهزة الحاسا الآلي  -أ 
ى استخدام الحاسا الآلي في تعليم الطالبات اوات التحصيل عمل دراسات حول جدو  -ا 

 المنخبضل والطالبات اوات التحصيل المرتبع 
 إجرا  دراسة حول أهمية الحاسا الآلي في تنمية التبكير البتكارع لدى الطالبات  -ج 

 (:2002عماد بن جمعان بن عبد الله. ) دراسة: الزهراني، -9
ة إلكترونية تباعلية لمقرر تقنيات التعليم لقياس أثرها تصميم وتطبيق برمجي عنوان الدراسة:

 في التحصيل الدراسي لطسا كلية المعلمين في الباحة" 
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التعرع على أثر تصميم وتطبيق برمجية إلكترونية تباعلية لمقرر  هدفت الدراسة إلى:
 تقنيات التعليم في التحصيل الدراسي لطسا كلية المعلمين في الباحة 

استخدم المنهج شبه التجريبي الاع تَعمن تصميمه )مجموعتين تجريبيتينل  سة:منهج الدرا
ومجموعة عابطة(ل حيث درست المجموعة التجريبية ا ولى بنمط التعليم المدمج الاع 
يدمج فيه ما بين استخدام البرمجية التعليمية والمحاعرة التقليديةل وتطبيق نمط التعلم الااتي 

الثانيةل حيث تعلَّم أفرادها بأنبسهم عن طريق استخدامهم البرمجية  مع المجموعة التجريبية
 التعليميةل كما درست المجموعة العابطة بنمط المحاعرة التقليدية 

اعتمدت الدراسة على أداتان لجمع بينات الدراسةل وهما )اختبار التحصيل  أدوات الدراسة:
  المعرفيل واختبار التحصيل المهارع(

( طالب ال وقسمت العينة 24تكونت مجموعة الدراسة من ) وطريقة اختيارها:عينة الدراسة 
( طالبال تم 14عمت كل مجموعة منها )إلى مجموعتين تجريبية ومجموعة عابطةل و 

 اختيارهم وتعيينهم بطريقة عشوائية 
 نتائج الدراسة:

بأدا  دلت نتائج الدراسة على تبوق المجموعتين التجريبيتين في أدائهمال مقارنة  -أ 
 المجموعة العابطة 

كما دلت النتائج كالس على عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين أدا  المجموعتين  -ا 
 التجريبيتينل حيث كان أدانهما متشابها 

 توصيات الدراسة:
بعدم القتصار في تدريس مساقات تقنيات التعليم على نمط المحاعرات التقليديةل التي  

كثر من تركيزها على الجوانا التطبيقية وتوظيع أنماط تعليمية تركز على الجوانا النظرية أ
أخرى يتحقق من خسلها دمج المستجدات التكنولوجية الحديثةل التي من خسلها ستتم الموازنة 
ما بين الجوانا النظرية والتطبيقية؛ حتى يرتبع مستوى إتقان الطسا واكتسابهم المباهيم 

 لتعليمل وتمكنهم من مهاراته السزمة العلمية الصحيحة لمجال تقنيات ا
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 (:2010دراسة: السميرات، بلال يوسف والحجازين، معن يوسف. ) -10
أثر البرمجيات المحوسبة على التحصيل لدى طلبة كلية الكرس الجامعية في  :عنوان الدراسة

 مساق مبادئ المحاسبة 
تحصيل الدراسي لدى معرفة أثر استخدام البرمجيات المحوسبة على ال هدفت الدراسة إلى:

 طلبة كلية الكرس الجامعية في مساق مبادئ المحاسبة 
استخدمت الدراسة المنهج التجريبي في جمع بيانات الدراسة من مصادرها  منهج الدراسة:

 ا ولية 
 التحصيلي من نوع الختيار من متعدد  عن الختباراعتمدت الدراسة  أدوات الدراسة:

( طالبال و 32( دارسا منهم )22تكونت عينة الدراسة من ) ارها:عينة الدراسة وطريقة اختي
 ( طالبة تم اختيارها بطريقة قصدية 30)

 توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:
التحصيلي لصالح المجموعة  عن الختباروجود فروق في الوسط الحسابي الكلي  -أ 

 مجموعة العابطة التجريبيةل أع أن المجموعة التجريبية كانت أفعل أدا   من ال
وجود فرق في الوسط الحسابي الكلي اع دللة إحصائية لصالح الإناث في التحصيل  -ا 

 الدراسي 
وجود أثر اع دللة إحصائية لصالح التباعل بين طريقة عرض المادة والنوع  -ج 

 الجتماعي 
 وأوصى الباحث با:

 إجرا  المزيد من الدراسات حول استخدام البرمجيات المحوسبة  -أ 
 استخدام البرمجيات المحوسبة في المساقات ا خرى  تعميم -ا 

 (:2010نداء عبد الرحيم مصطفى. ) دراسة: صالح، -11
أثر استخدام برامج الدروس التعليمية المحوسبة في تعّلم اللية العربية على  عنوان الدراسة:

 تحصيل طلبة الصع ا ول ا ساسي في مدارس محافظة نابلس 
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على أثر استخدام برامج الدروس التعليمية المحوسبة في تعّلم  التعرع إلى: الدراسة هدفت
 اللية العربية على تحصيل طلبة الصع ا ول ا ساسي في مدارس محافظة نابلس 

 اعتمدت الدراسة على المنهج شبه التجريبي  منهج الدراسة:
  أداة لجمع البيانات التحصيلي عن الختباراعُتمدت الدراسة  أدوات الدراسة:

( طالب ا وطالبة من 343تم اختيار عينة الدراسة بطريقة قصدية وتكونت من ) نة الدراسة:عي
طلبة الصع ا ول ا ساسيل في المدارس الحكوميةل والخاصةل ووكالة اليوث الدولية في 

(ل موزعين على مجموعتين 1444-1440محافظة نابلس للبصل الدراسي ا ول للعام )
 تجريبيةل وعابطة 

 لدراسة:نتائج ا
( في التحصيل لدى α=4045عدم وجود فروق اات دللة إحصائية عند مستوى الدللة ) -أ 

طلبة الصع ا ول ا ساسي تعزى لمتيير نوع المجموعة والجنس على القياس القبلي في 
 مجموعات الدراسة جميعها 

( في التحصيل لدى α=4045توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى الدللة ) -ا 
ة الصع ا ول ا ساسي تعزى لمتيير نوع المدرسة على القياس القبلي في طلب

مجموعات الدراسة جميعها ولصالح المدارس الخاصةل ثم وكالة اليوث الدوليةل وأخيرا 
 المدارس الحكومية 

( في التحصيل لدى طلبة الصع α=4045توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) -ج 
البعدع تعزى لنوع المجموعة في كل  عن الختبارللية العربية ا ول ا ساسي في مادة ا

مدرسة من مدارس العينةل ولصالح أفراد المجموعة التجريبيةل والس عند مدارس العينة 
جميعها عدا مدرسة السسم ا ساسية للاكورل حيث ل توجد فروق دالة بين درجات أفراد 

 البعدع  عن الختبارلعابطة المجموعة التجريبية ودرجات أفراد المجموعة ا
في التحصيل لدى طلبة الصع ا ول ا ساسي في اللية  اتوجد فروق دللة إحصائي   -د 

 العربية بين المجموعات التجريبية على القياس القبلي والبعدعل ولصالح القياس البعدع 



 144 

( في التحصيل لدى α=4045توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى الدللة ) -ه 
الصع ا ول ا ساسي في مادة اللية العربية بين المجموعات العابطة على طلبة 

 القياس القبلي والبعدعل ولصالح القياس البعدع 
 توصيات الدراسة:

 أوصت الباحثة بعرورة استخدام برامج الدروس التعليمية المحوسبة  -أ 
جرا  وتوظيع المستحدثات التكنولوجية المختلبة لتحسين نتائج العملية التعليم -ا  يةل وا 

 المزيد من البحوث حول استخدام برامج الدروس التعليمية في مواد دراسية أخرى 
 (:2011دراسة: ماجدك توفيق محمد فضل ) -41

استخدام الحاسوا في تدريس مادة التاريخ وأثر في التحصيل الدراسي  عنوان الدراسة:
 ا المرحلة الثانوية واتجاهات طس

مدى تأثير استخدام الحاسوا في تدريس مادة التاريخ على  ىعل عرعالت هدفت الدراسة إلى:
ا المرحلة الثانوية واتجاهاتهم نحو الحاسوا ومعرفة دللة البروق التحصيل الدراسي لطس

 الجنسين في التحصيل الدراسي  بين
والس ل المنهج التجريبي حيث قامت بتصميم برنامج تعليمي الدراسةاتبعت  منهج الدراسة:

  للدراسةكما استخدمت المنهج الوصبي لتيطية الجانا النظرع  للجانا التجريبيلتيطية ا
طالبة من مدرسة الشهيد كمال  ل(14ال وتكونت من )تم اختيار العينة قصدي   عينة الدراسة:

طالا من مدرسة الشهيد فتحي همت الثانوية تم تقسيم الطسا  ل(14على مختار و)
تجريبية ومجموعة عابطة( المجموعة التجريبية درست  والطالبات إلى مجموعتين )مجموعة

 بواسطة الحاسا الآلي والمجموعة العابطة درست بالطريقة التقليدية 
 توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:

في مادة التاريخ بين المجموعة العابطة التي درست  اتوجد فروق دللة إحصائي   -أ 
استخدام الحاسا الآلي لصالح بالتي درست بالطريقة التقليدية والمجموعة التجريبية 

 المجموعة التجريبية 
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 إن المجموعتين التجريبية والعابطة متكافئتين في تحصيل الختبار القبلي -ا 
ل توجد فروق اات دللة إحصائية في الدرجات المعبرة عن التحسن في التحصيل  -ج 

 الدراسي تعزى للجنس بين المجموعات التجريبية 
ا وطالبات المجموعة التجريبية نحو استخدام الحاسا الآلي في تتصع اتجاهات طس -د 

 تدريس مادة التاريخ بالإيجابية 
 استخدام الحاسا الآلي في التدريس يعمل على معالجة مشكلة البروق البردية بينهم  -ه 

 توصيات ومقترحات الدراسة:
تعددة التي تشجيع معلمي ومعلمات التاريخ على استخدام الحاسا الآلي وبرمجياته الم -أ 

 تساعد على تنمية التحصيل الدراسي للطلبة بالمرحلة الثانوية 
 اهتمام المسئولين بوزارة التربية ومدرا  المدارس بتوفير أجهزة الحاسا اللي بالمدارس  -ا 

 (:2011دراسة: بدر الدين عبد الصادق ) -43
ع ا ول أثر البرنامج المصمم بالحاسوا في الجيرافيا الطبيعية للص عنوان الدراسة:

 بالمرحلة الثانوية السودانية في تحقيق ا هداع المعرفية 
 التعرع علي أثر هاا البرنامج في تحقيق ا هداع المعرفية  هدفت الدراسة إلى:

استخدمت الدراسة المنهج التجريبي لتحديد أثر استخدام البرنامج في تحقيق  منهج الدراسة:
 تارة من خسل أفراد المجموعة التجريبية ا هداع المعرفية للوحدة الدراسية المخ

طالب ا وطالبة  تم تقسيم عينة الدراسة إلي  (424)تتكون عينة الدراسة من  عينة الدراسة:
طالب ا وطالبة  والثانية المجموعة  (84)مجموعتين  ا ولي: المجموعة التجريبية وتتكون من 

 طالا وطالبة ( 84)العابطة وتتكون أيعا  من 
 لدراسة إلى النتائج الآتية:توصلت ا

 تصميم برنامج بالحاسوا لمقرر الجيرافيا الطبيعية  -4
 –البرنامج المصمم بالحاسوا يساعد علي تحقيق ا هداع المعرفية عند مستوى التاكر  -1

 التركيا والتقويم أكثر من الطرائق التقليدية  –التحليل  –التطبيق  –البهم 
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 في المجموعة التجريبية أدا  الإناث أفعل من أدا  الاكور  -3
كمما أبرزت الدراسة نقطة ععع في البرنامج تتمثل في أن البرنامج ليس له بدائل  -1

 لتوعيح نبس النقاط للطسا في حالة عدم فهمها 
 توصيات ومقترحات الدراسة:

علي جهات الختصاص التربوع تصميم برنامج بالحاسوا لمقرر الجيرافيا الطبيعية  (أ 
 لة الثانوية السودانية لستخدامه في التدريس بالمدارس للصع ا ول بالمرح

 تدريا المعلمين علي استخدام البرنامج المصمم بالحاسوا في التدريس  (ا 
 (:2011جومانه حامد. ) دراسة: الشديفات، -14

أثر استخدام الحاسوا في التحصيل الدراسي لدى طلبة مساق مناهج  :عنوان الدراسة
 مية في جامعة آل البيت وأساليا تدريس التربية الإسس

استقصا  أثر استخدام الحاسوا في تحصيل طلبة مساق مناهج  هدفت الدراسة إلى:
 وأساليا تدريس التربية الإسسمية في جامعة آل البيت 

 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
ر من متعدد لجمع استخدمت الدراسة الختبار التحصيلي من نوع الختيا أدوات الدراسة:
  مصادرها ا وليةالبيانات من 

تكونت عينة البحث من جميع الطلبة المسجلين في مساق مناهج وأساليا  عينة الدراسة:
تدريس التربية الإسسمية في جامعة آل البيت في البصل الدراسي الصيبي للعام الدراسي 

( طالبة في 18لب ال و)( طا41( طالب ا وطالبة  منهم )84مل وعددهم ) 1442 - 1442
( طالبة )في  12( طالب ال و) 43)المجموعة التجريبية( درسوا باستخدام الحاسوال و) 

 المجموعة العابطة(ل درسوا بالطريقة التقليدية 
 توصل البحث إلى النتائج التالية:

 وجدت فروق اات دللة إحصائية تُعزى إلى طريقة التدريس ولصالح المجموعة التجريبية  (أ 
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 توجد فروق اات دللة إحصائية تُعزى لجنس الطلبةل أو للتباعل بين طريقة التدريس ل (ا 
 وجنس الطلبة 
 أوصت الدراسة:

 عرورة تدريس مادة مناهج وأساليا التربية الإسسمية باستخدام الحاسوا  (أ 
تصميم الدروس المحوسبة لمادة مناهج وأساليا تدريس التربية الإسسمية بما يتناسا مع  (ا 

 ت وميول والطلبة قدرا
 استخدام الحاسوا في تدريس مساقات جامعية أخرى  (ج 
تعمين المهارات الحاسوبية في برامج التدريس لمعلمي ومعلمات المرحلة ا ساسية الاين  (د 

 يدرسون مساق التربية الإسسمية 
 (:2011دراسة: مواهب العوض المين حسين ) -45

المباهيم والمهارة الرياعية لطلا الصع  أثر التعليم المبرمج على اكتساا عنوان الدراسة:
 السابع بمرحلة ا ساس بالسودان 

معرفة أثر التعليم المبرمج على كتساا المباهيم والمهارات الرياعية من  هدفت الدراسة إلى:
كتاا رياعيات الصع السابعل وأثر الس على التحصيل العام للرياعيات وأثره على ميول 

 ة الرياعيات واتجاهات التلميا نحو ماد
مجموعة عابطة وأخرى  علىالمنهج التجريبي منهج الدراسة في تمثل  منهج الدراسة:
ا الصع السابع  واستخدمت المنهج الوصبي من خسل استبانتين إحداهما تجريبية من طس

 موجهه لمعلمي ومعلمات وموجهي الرياعيات بمرحلة ا ساس وأخرى للتلميا 
الدراسة من طسا الصع السابع ومعلمي ومعلمات ومجهي  تكونت عينة عينة الدراسة:

  بمرحلة ا ساس الرياعيات
 توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:

يمكن تصميم كراسة مبرمجة لوحدات من كتاا رياعيات الصع السابع تناسا أهداع  -أ 
 المنهج 
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ة والعابطة في التحصيل وجود فروق اات دللة إحصائية بين المجموعتين التجريبي -ا 
 العام في الرياعيات لصالح التجريبية 

وجود فروق اات دللة إحصائية بين المجموعتين التجريبيةل والعابطة عند مستوى  -ج 
 الرياعيةل لصالح التجريبية والمهارات المباهيم 

 الصع السابع  ةالبرامج التعليمية تنمي اتجاها موجبا نحو الرياعيات لدى طلب -د 
 ومقترحات الدراسة:توصيات 

 تطوير طرق تدريس الرياعياتل والهتمام بكل الجوانا النبسية في العملية التعليمية  -أ 
رشادهم إلي أهمية التعليم  -ا  عمل دورات تدريبية للمختصين في المناهج والمعلمينل وا 

إدخال البرمجيات التعليمية في التدريس بصورة عامةل وفي الرياعيات بصورة  لالمبرمج
 خاصة 

 عرورة إنشا  مراكز لنتاج البرامج التعليميةل وتجهيزها لسستخدام في المدارس  -ج 
الجراح، عبد الناصر والمفلح، محمد والربيع، فيصل وغوانمه، مأمون.  دراسة: -16
(2014:) 

أثر التدريس باستخدام برمجية تعليمية في تحسين دافعية تعلم الرياعيات  :عنوان الدراسة
 ا ساسي في ا ردن لدى طلبة الصع الثاني 

استقصا  أثر التدريس باستخدام الحاسوا في تحسين مستوى دافعية  هدفت الدراسة إلى:
 المتعلمين نحو تعلم الرياعيات 

 اعتمدت الدراسة على المنهج التجريبي: منهج الدراسة:
( شريحةل تعمنت 12استخدمت الدراسة برمجية تعليمية تكونت من ) أدوات الدراسة:

وأنشطة يتم خسلها تعليم الطلبة عملية العرا في الرياعياتل ومقياسا  للدافعية  تدريبات
 نحو التعلم 

من طلبة  وطالبة ( طالب ا13تكون عينة الدراسة من ) عينة الدراسة وطريقة اختيارها:
( منهم إناث  وزع أفراد الدراسة عشوائي ا في 13( منهم اكورل )14الصع الثاني ا ساسيل )
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( في 14و) في المجموعة التجريبية درسوا باستخدام البرمجية التعليمية (11نل )مجموعتي
 المجموعة العابطة درسوا بالطريقة العتيادية 

 توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج، منها:
( في مستوى دافعية تعلم α=0.05وجود فروق اات دللة إحصائية عند مستوى الدللة ) -أ 

أفراد المجموعة التجريبية التي تعلمت بوساطة البرمجية الرياعيات ككل لصالح 
 التعليمية 

عدم وجود فروق اات دللة إحصائية تعزى للجنس أو للتباعل بين الجنس وطريقة  -ا 
 التدريس 

وجود فروق اات دللة إحصائية في أبعاد دافعية التعلم تعزى لطريقة التدريس لصالح  -ج 
 أفراد المجموعة التجريبية 

 (:2017إبراهيم محمد محمود ) دراسة: منى -42
فاعلية اسلوا التعليم المبرمج باستخدام الحاسوا في تعل م قواعد اللية  عنوان الدراسة:

 العربية للصع الثاني الثانوع 
معرفة أثر استخدام التعليم المبرمج في تعلّم قواعد اللية العربية لطسا  هدفت الدراسة إلى:

 سل والإبدال( بواسطة الحاسوا مقارنة بالطريقة التقليدية الصع الثاني الثانوع )باا الإع
  ةلدراسلالمنهج التجريبيل باعتباره أنسا المناهج  الدراسةاتبعت  منهج الدراسة:
( طالبة من مدرسة البرارع الثانوية النمواجية 14تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

ل إحداهما تجريبية درست المادة التعليمية بنات  وقسمت العينة إلى مجموعتين متكافئتين
 بطريقة التعليم المبرمج باستخدام الحاسوا وا خرى عابطة وقد درست بالطريقة التقليدية 

 توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:
توجد فروق اات دللة إحصائية معنوية بين المجموعة التجريبية والمجموعة العابطة  -أ 

ع لصالح المجموعة التجريبية التي درست بواسطة التعليم في تحصيل الختبار البعد
 المبرمج باستخدام الحاسوا 
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توجد فروق اات دللة إحصائية معنوية بين المجموعة التجريبية والمجموعة العابطة  -ا 
في تحصيل الختبار المنجل لصالح المجموعة التجريبية التي درست بواسطة التعليم 

 المبرمج باستخدام الحاسوا 
 وصيات ومقترحات الدراسة:ت
عرورة استخدام التعليم المبرمج في تعلّم المواد الدراسية بمختلع العلومل لما له من  -أ 

 أهمية في تطوير التدريس وطرائقه والرتقا  بالعملية التعليمية التعلمية 
 إنشا  مراكز لبرمجة المواد الدراسية و توفيرها داخل المدارس  -ا 
على تصميم البرامج التعليميةل بعقد دورات تدريبية مستمرة  تأهيل المعلمين وتدريبهم -ج 

 للتوعية بآليات استخدام الحاسوا للتعلّم الااتي ولسيما التعليم المبرمج 
نتاج برامج تعليمية  -د  حث الطلبة وتشجيعهم للخعوع  نماط تبريد التعليم المختلبة وا 

 كافيةل وتهيئة البيئة التعليمية على أكمل وجه 
عربية تناولت استخدام البرامج التعليمية في تدريس التلاوك والتجويد، وعددها دراسات  -

 :ات( دراس10)
 (:1999دراسة: عبدالله، زياد مصطفى عبدالله. )-1

 أثر استخدام الحاسوا في إتقان أحكام التسوة والتجويد لدى عينة أردنية  :عنوان الدراسة
لحاسوا في إتقان أحكام التسوة والتجويد التعرع على أثر استخدام ا هدفت الدراسة إلى:

 لدى طلبة الصع العاشر ا ساسي 
 استخدمت المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
تكونت أدوات الدراسة من اختبارين: اختبار نظرع من نوع الختيار من  أدوات الدراسة:

من ثم تبرييها متعددل واختبار شبوع عبارة عن نصوص قرآنية يتلوها الطالا ويتم تسجيلها و 
 في نمااج خاصة قام الباحث بإعدادها 

( طالا وطالبة موزعين في مجموعتين تجريبية 445بليت عينة الدراسة ) عينة الدراسة:
 وعابطة بشكل عشوائي 
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 وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها:
 أول بالنسبة لسختبار النظرع:

التدريس بمساعدة الحاسوا في ا حكام توجد فروق اات دللة إحصائية تعزى إلى  -أ 
التالية )الإظهار الحلقيل الإدغام بينةل الإقسال الإخبا  الحقيقيل الإدغام الشبوعل 

 القلقة الصيرى( 
تعزى إلى الجنس في جميع أحكام التجويد إل في حكم  ال توجد فروق دللة إحصائي   -ا 

 بيير غنة وكان لصالح الإناث الإدغام بينة وكان لصالح الاكورل وفي حكم الإدغام 
ل توجد فروق اات دللة إحصائية تعزى إلى التباعل بين الطريقة والجنس في جميع  -ج 

 أحكام التجويد إل في حكم الإدغام بينة والإدغام بيير غنة 
 ثانيا بالنسبة لسختبار الشبوع:

عدة الحاسوا ل توجد فروق اات دللة إحصائية في جميع ا حكام لصالح التدريس بمسا -أ 
 إل في حكم الإدغام الشبوع 

ل توجد فروق اات دللة إحصائية تعزى إلى التباعل بين الطريقة والجنس في جميع  -ا 
 أحكام التجويد إل في حكم واحد وهو المد السزم الكلمي المثقل 

 (:2001دراسة: محمود، أحمد عزت جبر. )-2
يل طلبة الصع الثامن في مقرر أثر برنامج تعليمي محسوا في تحص :عنوان الدراسة

 التسوة والتجويد للقرآن الكريم 
التعرع على أثر برنامج تعليمي محسوا في تحصيل طلبة الصع  هدفت الدراسة إلى:

 الثامن في مقرر التسوة والتجويد للقرآن الكريم 
 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي منهج الدراسة: 
في الدراسة اختبارين: ا ول نظرع من نوع الختيار من  استخدمت الدراسة أدوات الدراسة:

متعددل والثاني عملي: اعتمد فيه على مسحظة تسوة الطالا عن طريق اختيار آيات معينة 
 من القرآن الكريم تمثل ا حكام المتعلقة بالدراسة 
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 ع الثامن ا ساسيص( طالب ا من طلبة ال21تكونت عينة الدراسة من) عينة الدراسة:
 مجموعة تجريبية ومجموعة عابطة  وقسمت إلى

 وتوصل إلى مجموعة من النتائج منها:
عدم وجود فروق اات دللة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والعابطة في كل من  -أ 

 الختبار النظرع المباشر والنظرع المنجلل تعزى لمتيير طريقة التدريس 
تين التجريبية والعابطة في كل من وجود فروق اات دللة إحصائية بين المجموع -ا 

 الختبار العملي المباشر والمنجلل ولصالح المجموعة التجريبية تعزى لطريقة التدريس 
 (:2004دراسة: مطر، يوسف خليل محمد. ) -3

في تنمية مهارة التجويد لدى طلبة مركز القرآن  أثر برنامج بالوسائل المتعددة :عنوان الدراسة
 سمية بيزة الكريم بالجامعة الإس
استقصا  أثر برنامج بالوسائل المتعددة في تنمية مهارة التجويد لدى  هدفت الدراسة إلى:

 طسا مركز القرآن الكريم بالجامعة الإسسمية بيزة 
 في دراسته هاه المنهج التجريبي  الدراسة تاستخدم منهج الدراسة:
 لمهارع لعل وبطاقة مسحظة اعتمدت على اختبار تحصيلي للجانا النظر  أدوات الدراسة:
( طالب ال من طسا مركز القرآن بالجامعة 24تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

الإسسمية موزعين على ثسث مجموعات تعلمت إحداهما مهارة التجويد باستخدام الوسائل 
ينما تعلمت المتعددة بمساعدة المعلمل وتعلمت الثانية مهارة التجويد باستخدام البيديول ب

 ا خيرة مهارة التجويد بالطريقة التقليدية 
 توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

 أول : نتائج الدراسة المتعلقة بالختبار التحصيليل أظهرت النتائج ما يلي:
  في مهارة التجويدل تعزى إلى استخدام  العينةوجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطات

لمتعددة بمساعدة المعلمل مقارنة بالطريقة التقليديةل لصالح الوسائل البيديو والوسائل ا
 المتعددة بمساعدة المعلم 
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  عدم وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسطات تحصيل طسا مركز القرآن الكريم
في مهارة التجويدل تعزى إلى طريقة الوسائل المتعددة وبمساعدة المعلمل مقارنة بالطريقة 

 البيديو 
  عدم وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسطات تحصيل طسا مركز القرآن الكريم

 في مهارة التجويدل تعزى إلى البيديول مقارنة بالطريقة التقليدية 
 ثانيا : نتائج الدراسة المتعلقة ببطاقة المسحظةل أظهرت النتائج ما يلي:

 مركز القرآن الكريم في مهارة  وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسطات أدا  طسا
التجويدل تعزى إلى استخدام الوسائل المتعددة بمساعدة المعلمل مقارنة بطريقة التقليدية 

 لصالح الوسائل المتعددة بمساعدة المعلم 
  وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسطات أدا  طسا مركز القرآن الكريم في مهارة

لوسائل المتعددة بمساعدة المعلمل مقارنة باستخدام البيديو التجويدل تعزى إلى استخدام ا
 لصالح الوسائل المتعددة بمساعدة المعلم 

  عدم وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسطات أدا  طسا مركز القرآن الكريم في
 مهارة التجويدل تعزى إلى البيديول مقارنة بالطريقة التقليدية 

 أهمها:أوصت الدراسة بعدك توصيات 
 توفير ا جهزة السمعية البصرية الخاصة بتسوة القرآن الكريم وقواعده  (أ 
تدريا معلمي أحكام التجويد في الجامعة الإسسمية على كيبية التعامل مع ا جهزة  (ا 

  الإلكترونية بما يساعد على تعلم وتعليم القرآن الكريم
 جهزة السمعية البصرية تزويد مركز القرآن الكريم بالجامعة الإسسمية بيزة با  (ج 
 الهتمام باستخدام الوسائل المتعددة في تدريس أحكام التجويد  (د 
 الهتمام بإعداد البرامج التعليمية وخاصة في أحكام التجويد  (ه 

 (:2007دراسة: حماد، شريف. ) -4
فعالية استخدام المصحع الملون كوسيط تعليمي في تعلم أحكام التسوة  عنوان الدراسة:

 ى الدارسين ببرنامج التربية والتجويد لد
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الكشع عن فعالية استخدام المصحع الملون كوسيط تعليمي في أحكام  هدفت الدراسة إلى:
 التسوة والتجويد لدى الدارسين بجامعة القدس المبتوحةل تخصص تربية إسسمية 

 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
 على اختبار تحصيلي كتابي وآخر شبوع اعتمدت الدراسة  أدوات الدراسة:
( دارسا ودارسة قسمت إلى مجموعة 21طبقت الدراسة على عينة مكونة من ) عينة الدراسة:

 تجريبية وأخرى عابطةل تم اختيارها بطريقة عشوائية 
 نتائج الدراسة وتوصياتها:

ملون وجود فروق دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية في استخدام المصحع ال -أ 
 مقارنة بالمجموعة العابطة في الختبار التحريرع والشبوع 

 بعرورة تبني جامعة القدس المبتوحة المصحع الملون كوسيط تعليمي ت أوص -ا 
 (:2007دراسة: الظفيري، طلال فرج خلف. )-5

أثر استخدام الحاسوا في تدريس التسوة والتجويد على تحصيل طلبة  :عنوان الدراسة
 وع في مدارس محافظة حبر الباطن في المملكة العربية السعودية الصع ا ول الثان

التعرع على أثر استخدام الحاسوا في تدريس التسوة والتجويد على  هدفت الدراسة إلى:
 تحصيل طلبة الصع ا ول الثانوع في مدارس محافظة حبر الباطن 

 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
 استخدمت الدراسة الختبار التحصيلي كأداة لجمع البيانات :أدوات الدراسة

تكونت عينة الدراسة من أربع شعا من شعا البصل ا ول  عينة الدراسة وطريقة اختيارها:
( طالا وطالبة موزعين على مجموعتين: ا ولى تجريبية 28الثانوعل وبلغ عدد أفراد العينة )

 ة درست بالطريقة التقليدية درست باستخدام الحاسوال والثانية عابط
 توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها:

وجود فروع اات دللة إحصائية لستخدام الحاسوا في تدريس التسوة والتجويد على  -أ 
 تحصيل طلبة الصع ا ول الثانوع في مدارس حبر الباطن لصالح المجموعة التجريبية 
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خدام الحاسوا في تدريس التسوة والتجويد عدم وجود فروق اات دللة إحصائية لست -ا 
 على تحصيل طلبة ا ول الثانوع في مدارس حبر الباطن تعزى إلى جنس المتعلم 

عدم وجود فروق اات دللة إحصائية لستخدام الحاسوا في تدريس التسوة والتجويد  -ج 
على تحصيل طلبة الصع ا ول الثانوع في مدارس حبر الباطن تعزى للتباعل بين 

 الطريقة وجنس المتعلم 
بإجرا  دراسات مشابهة على صبوع أخرى للتعرع على مدى فاعلية ت الدراسة أوص -د 

 تعميم هاه الدراسة خارج مجتمعها الإحصائي 
 (:2002دراسة: العطوي، سالم سليمان. ) -6

أثر برنامج متعدد الوسائط في التحصيل البورع والمنجل  حكام التجويد  :عنوان الدراسة
 الصع الخامس البتدائي في مدينة تبوس في المملكة العربية السعودية لطلبة 

استقصا  أثر برنامج متعدد الوسائط في التحصيل البورع والمنجل  هدفت الدراسة إلى:
  حكام التجويد لطلبة الصع الخامس البتدائي في مدينة تبوس في السعودية 

 يةاستخدمت الدراسة المنهج التجريب منهج الدراسة:
أداتين: ا داة ا ولى: عبارة عن اختبار تحصيلي  ت الدراسة علىدتمعا أدوات الدراسة:

( فقرة اختيار من متعدد يقيس أهداع الدراسة المتمثلة في دروس أحكام النون 33تكون من )
الساكنة والتنوين  وا داة الثانية: عبارة عن برمجية محوسبة متعددة الوسائط خاصة بتدريس 

 النون الساكنة والتنوين أحكام 
( طالب ا تم تقسيمهم عشوائيا إلى مجموعتين 21تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

( طالب ا شكلوا 34( طالب ا شكلوا المجموعة العابطة و)34بالطريقة العشوائية البسيطة )
 المجموعة التجريبية 

 نتائج الدراسة:
 بة المجموعة التجريبية في التحصيل البورع وجود فروق اات دللة إحصائية لصالح طل (أ 
 وجود فروق اات دللة إحصائية لصالح طلبة المجموعة التجريبية في التحصيل المنجل  (ا 
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 (:4110 )عبدالله بن منصور دراسة: السبيعي، -2
استخدام معمل القرآن الكريم في تنمية مهارات التسوة والحتباظ بالتعلم لدى  :عنوان الدراسة
 السادس البتدائي بمدارس تحبيظ القرآن الكريم بمدينة الرياض  طسا الصع

معرفة أثر استخدام معمل القرآن الكريم في تنمية مهارات التسوة  إلى: الدراسة هدفت
والحتباظ بالتعلم لدى طسا الصع السادس البتدائي بمدارس تحبيظ القرآن الكريم بمدينة 

 تقليدية في تعليم التسوة داخل الصع الدراسي الرياضل مقارنة باستخدام الطريقة ال
 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
كانت أداة الدراسة عبارة عن اختبار تحصيلي شبوع؛ لمناسبة طبيعة المادة  أدوات الدراسة:

 .الدراسيةل وقد طبقت تطبيقا  قبليال  وبعديا ل وبعديا  متأخرا  
( طالب ا من طسا الصع السادس 18تجربة على عينة مكونة من )طبقت ال عينة الدراسة:

 ( طالب ا 11البتدائيل موزعين على مجموعتين تجريبية وعابطةل لكل مجموعة )
 توصل الباحث إلى النتائج التالية:

( بين متوسط درجات طسا 44ل4توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) (أ 
لعابطة في الختبار البعدع في مهارات التسوة ا ربع المجموعة التجريبية والمجموعة ا

جمال    )تبادع اللحنل التجويدل الترتيلل النطسق( تبصيس  وا 
( بين متوسط درجات طسا 45ل4ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) (ا 

تسوة المجموعة التجريبية في الختبارين البعدعل والبعدع المتأخر لسحتباظ بمهارات ال
 ا ربعل ما عدا مهارة النطسق 

 توصيات الدراسة:
 عرورة استخدام وتبعيل معامل القرآن الكريم في تدريس مادة القرآن الكريم  (أ 
تزويد معامل القرآن الكريم بأشرطة كاسيت وأقراص ممينطةل لتعليم أحكام التجويد  (ا 

ا بصورة فردية دون بصورة مبصلة وواعحة وميسرة؛ حتى يستطيع الطالا الستبادة منه
 الحاجة إلى مساعدة المعلم في توعيح الس مما يزيد الدافعية لدى الطالا في التعليم 
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حث المسنولين بإدارة التربية والتعليم على عقد دورات تدريبية مستمرة في استخدام معامل  (ج 
 القرآن الكريم لمعلمي ومعلمات القرآن الكريم 

 ن الكريم في تدريس مواد أخرى كالقرا ة إمكانية الستبادة من معامل القرآ (د 
 (:1440)أكرم محمد.  دراسة: الرقب، -8

فاعلية برنامج محوسا في تنمية مهارات التسوة لدى طسا الصع الحادع  عنوان الدراسة:
 عشر 

الكشع عن فعالية برنامج محوسا في تنمية مهارات التسوة لدى طسا  هدفت الدراسة إلى:
 الصع الحادع عشر 

  اتبع الباحث المنهج البنائي والتجريبي ج الدراسة:منه
( طالب ا من طسا الصع الحادع عشر من 24تم اختيار عينة تكونت من )  عينة الدراسة:

مدرسة خالد الحسن الثانويةل حيث تم اختيار عينة قصدية تتكون من شعبتين إحداهما تمثل 
 ( طالب ا 31عابطة تتكون من )( طالب ال وأخرى 18المجموعة التجريبية وتتكون من )

 إلى:ت الدراسة وتوصل
وجود فروق اات دللة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة العابطة   

 لصالح المجموعة التجريبية في الختبار القبلي والبعدع لسختبارات التحصيلية وا دائية 
 :با توصي الدراسة

لتعليمية المحوسبة في تدريس التربية الإسسمية عرورة الهتمام بالحاسوا والبرامج ا  
 والمواد ا خرى وتدريا وتأهيل المعلمين على استخدام البرامج المحوسبة 

 (:1444)دراسة: عبدالكريم، محمود محمد والحيالي، أحمد محمد نوري.  -0
ى أثر استخدام ا قراص المدمجة في إتقان تسوة القران الكريم وحبظه لد عنوان الدراسة:

 تسميا الصع الرابع البتدائي 
التعرع على أثر استخدام ا قراص المدمجة في إتقان تسوة القران الكريم  هدف الدراسة إلى:

 وحبظه لدى تسميا الصع الرابع البتدائي 
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استخدمت الدراسة المنهج التجريبي اا المجموعات المتكافئةل والاع يعم  منهج الدراسة:
مع مجموعة عابطةل المجموعة التجريبية ا ولى درست باستخدام مجموعتين تجريبيتين 

تقنيتي مشيل ا قراص المدمجة مقترنة مع جهاز تلباز لعرض المقرو ل والمجموعة التجريبية 
الثانية درست باستخدام مشيل ا قراص المدمجة دون شاشة عرضل أما المجموعة العابطة 

 فقد درست بالطريقة التقليدية 
لى  راسة:أدوات الد استخدمت الدراسة أداة لقياس الإتقان ببعدع الصحة والدقة مشتمس ع 

تقان الحبظل مستخدما  ثسث معادلت يتوصل بتعويعها بالبيانات السزمة إلى  إتقان التسوة وا 
 مدى الإتقان 
اقتصرت الدراسة على تسميا الصع الرابع البتدائي في مدرستي الصناديد  عينة الدراسة:

م  وبليت عينة 1442-1445بتدائية للبنين والمهج البتدائية للبنينل وللعام الدراسي ال
( تلمياا  في كل مجموعةل تم تعينهم في المجموعات بطريقة 13( تلميا ال بواقع )20الدراسة )
 عشوائية 

 أهم نتائج الدراسة وتوصياتها، ما يأتي:
جريبيتين في اتقان التسوة واتقان عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعتين الت -أ 

 الحبظ 
وجود فرق دالة احصائيا بين كل من المجموعتين التجريبيتين والمجموعة العابطة  -ا 

 في اتقان التسوة واتقان الحبظ 
أوصى الباحثان بتزويد المدارس بالتقنيات التربوية الحديثة مثل مشيل ا قراص المدمجةل  -ج 

قامة دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات وحث المعلمين والمعلمات على است خدامهال وا 
على كيبية استخدامهال وتزويدهم بدليل إرشادع يعم أهداع وعناصر كل موعوع 

 ويقترح القرص المدمج المناسا له 
إجرا  دراسة أخرى لكس الجنسين لمعرفة أثر متيير الجنس في إتقان تسوة القران الكريمل  -د 

يم أحكام التسوةل ودراسات مماثلة لمراحل دراسية مختلبة أو ودراسة أخرى تهدع إلى تعل
 تقنيات تربوية غير التي استخدمها الباحثان 
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 (:2012دراسة: الحساني، شيخة بنت محمد بن معيوف. ) -10
فاعلية استخدام الوسائط المتعددة الحاسوبية في تدريس وحدة مقرر التجويد  :عنوان الدراسة

 ريم لدى تلمياات الصع الخامس البتدائي في العاصمة المقدسة في إجادة تسوة القرآن الك
التعرع على فاعلية استخدام الوسائط المتعددة الحاسوبية في تدريس  هدفت الدراسة إلى:

أحكام الميم الساكنة في مقرر التجويد في إجازة تسوة القرآن الكريم لدى تلمياات الصع 
التعرع على وتهدع إلى  تطبيق(  –فهم  –اكر الخامس البتدائي عند كل المستويات )ت

فاعلية استخدام الوسائط المتعددة الحاسوبية في تدريس أحكام الميم الساكنة في مقرر 
التجويد في إجازة تسوة القرآن الكريم لدى تلمياات الصع الخامس البتدائي عند السابقة 

 تطبيق(  –فهم  –ككل )تاكر 
 سة في هاه الدارسة المنهج التجريبي والتصميم شبه التجريبي استخدمت الدرا منهج الدراسة:
تكونت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبية وعابطة من تلمياات الصع  عينة الدراسة:

 الخامس البتدائي بالعاصمة المقدسة 
 نتائج الدراسة:

  ربةبوجود تجانس بين المجموعتين التجريبية والعابطة في بداية التج أوعحت الدراسة (أ 
جود أثر إيجابی للمتيير المستقل )استخدام برمجية الوسائط توصلت الدراسة إلى و  (ا 

المتعددة الحاسوبية في تدريس وحدة في مقرر التجويد لتلمياات الصع الخامس البتدائي 
في العاصمة المقدسة( في زيادة درجات التلمياات في مقرر التجويد في إجادة تسوة القرآن 

  وى التاكرالكريم عند مست
زيادة درجات التلمياات في مقرر التجويد في إجادة تسوة القرآن الكريم عند  فيوكاا  (ج 

  مستوى البهم
زيادة درجات التلمياات في مقرر التجويد في إجادة تسوة القرآن الكريم عند مستوى  (د 

 التطبيق )حكم الإخبا  الشبوع(ل وكاا في أحكام الإدغام الصيير 
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 ( دراسات:7ت الأجنبية وعددها )ثالثاً: الدراسا
 (:1986) : مورفىدراسة -4

أثر استخدام الكمبيوتر على عملية البتكار عند العينات )المرتبعة  عنوان الدراسة:
 لدى تسميا المرحلة البتدائية  لوالمتوسطة والمنخبعة(

يث نمو التعرع على أثر استخدام الكمبيوتر على عملية البتكار من ح هدفت الدراسة إلى:
 البتكار عند العينات )المرتبعة والمتوسطة والمنخبعة( لدى تسميا المرحلة البتدائية 

 استخدمت الدراسة المنهج التجريبي  منهج الدراسة:
( تلمياا وتلمياه من مدينة كلوردول قسمت إلى 141عينة الدراسة من ) تكونت عينة الدراسة:

  ( تلميا وتلمياة444) فيها وعابطة وتلمياةل(ل تلميا 411) فيها تجريبية :مجموعتين
 نتائج الدراسة:

حدوث نمو في ا دا  من خسل نتائج الختبارات البرعية اللبظية )الطسقة والمرونة  -أ 
 والصالة( والختبار اللبظي والس كنتيجة لستخدام الكمبيوتر داخل البصل 

المنخبعي البتكارية في كلتا لم توجد فروق داله بين التسميا المرتبعي والمتوسطي و  -ا 
 المجموعتين ) التجريبية والعابطة( 

 :1992))كاتز، بيرت  :دراسة -1
أثر استخدام تكنولوجيا الوسائل المتعددة على تحصيل الطسا وتنمية  عنوان الدراسة:

 مهارات اتخاا القرار لديهم 
عددة في التعليمل وشرح استخدام تكنولوجيا الوسائل المتالتعرع على أثر  هدفت الدراسة إلى:

كما اهتمت ببحث استخدام المستحدثات  الستخدامات المختلبة لتكنولوجيا الوسائل المتعددة 
 التكنولوجيةل لتحسين مستوى تحصيل الطسال وتنمية مهارات اتخاا القرار لديهم 

خسل  ستخدمت الدراسة المنهج التجريبي  وقد تمت المعالجة التجريبية منا منهج الدراسة:
برنامج كمبيوتر متعدد الوسائلل وقد كان محتوى البرنامج عن تدريس المباهيم الخاصة 

 بمقررات تكنولوجيا التعليم؛ مثل التصوير التليبزيوني وكاميرا البيديو والتسجيست الصوتية 
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( طالبا من طلبة المدارس الثانويةل الاين كانوا 22تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 يدرسون أحد المقررات لمدة ساعتين أسبوعيا بالوسائل المتعددة الكمبيوترية 

 نتائج الدراسة:
أظهرت النتائج أن الطسا استطاعوا تعديل اتجاهاتهم نحو التعلم بالوسائل المتعددةل  (أ 

 واستطاعوا فهم المعلومات المقدمة لهم 
 %( 82ـ )بليت نسبة تحصيلهم للمعلومات المتعمنة في البرنامج تصل ل (ا 
%(ل عندما يقدم لهم 04كما أن معدل التحصيل لدى بعض الطسا وصل إلى ) (ج 

المدرس بعض المساعدات خسل دراستهم بالكمبيوترل مما يدل على كبا ة وفاعلية استخدام 
 تكنولوجيا الوسائل المتعددة في التعليم وتدريس المباهيم الخاصة بتكنولوجيا التعليم 

 (:1997) أوتيفين دراسة: -3
أثر استخدام أنماط من عروض تكنولوجيا الوسائط المتعددةل على تحصيل  عنوان الدراسة:

 الطسا البورعل والمنجل 
التعرع على أثر استخدام أنماط من عروض تكنولوجيا الوسائط  هدفت الدراسة إلى:

 المتعددةل على تحصيل الطسا البورعل والمرجأ )التاكر( للمعلومات 
استخدمت الدراسة المنهج التجريبيل وقد استخدمت هاه الدراسة أربع  منهج الدراسة:

 معالجات مختلبةل تمثلت في أربع برامج كمبيوترية متعددة الوسائط 
( طالب ا من طسا المدارس المتوسطة بإحدى 21تكونت العينة من ) عينة الدراسة:

 العواحي في إحدى الوليات ا مريكية 
 نتائج الدراسة:

نتائج إلى وجود اختسفات بين الطسا في التحصيلل التاكرل ترجع إلى نمط أشارت ال -أ 
 وشكل العرض )عناصر تقديم المعلومات في العرض( 

كان نمط العرض ) البيديو الاع يلي الصوت ( هو أكثر ا نماط تأثيرا  على تحصيل  -ا 
: النص الطسا وتاكرهم للمعلومات الواردة في العرضل ولكن الطسا باستخدام نمطي
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الاع يلي الصوتل والكسم المنطوق بعد النصل كانوا أقل في التحصيلل التاكر 
 للمعلومات الواردة في العرض 

 توصيات الدراسة:
أوصت الدراسة بعرورة مراعاة تصميم عدة وسائط متنوعة في العرضل  نها سوع 

سوع تنثر على  تندى إلى زيادة تحصيل الطسا للمعلومات الواردة في العرضل كما أنها
 بقا  هاه المعلومات وتثبيتها في ااكرتهم لبترة طويلةل وتسهل استدعا ها أيعا  

 (:2006دراسة: سبنى، سالي و تاس، إيرول وكوست، سيست ) -4
أثر المواد التعليمية بمساعدة الحاسوا على المستويات المعرفية للطسا عنوان الدراسة: 

 اه العلوم والمباهيم الخاطئة واتجاهاتهم تج
أثر مادة تعليمية بمساعدة الحاسوا على التطوير المعرفي هدفت الدراسة التعرف على: 

 للطسا والمباهيم الخاطئة واتجاهاتهم نحو العلوم 
 : استخدمت الدراسة المنهج التجريبي منهج الدراسة
ادة العلوم : استخدمت الدراسة الختبار التحصيلي و مقياس التجاهات نحو مأدوات الدراسة

 كأدوات جمع البيانات 
(ل طالبا من طسا الصع الحادع عشر في 51تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

 المرحلة الثانوية بمدينة طرابزون في تركيال تم تقسيمها الى مجموعتين تجريبية وعابطة 
 توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أبرزها ما يلي:نتائج الدراسة: 

 %( 44رتباع مستوى التحصيل لدى طلبة المجموعة التجريبية بنسبة )ا (أ 
%( على  4805ل 4008بلغ الرتباع في مستوى الستيعاا ومستوى التطبيق بنسبة )  (ا 

 التوالي 
بالرغم من اساهم البرنامج في زيادة البهم والتطبيق ال انه لم ييير المباهيم الخاطئة  (ج 

 الرئيسية 
 في اتجاهات الطلبة نحو تعليم العلوم في كلتا المجموعتين  وجد ان هناس تيير طبيع (د 
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 (:2002دراسة: ويثرسبي، جوليا كارتن ) -5
أثر التكامل التكنولوجي في المدارس العامة على التحصيل الدراسي لتسميا عنوان الدراسة: 
 مدرسة تكساس 

مة على التحصيل التعرع على أثر دمج التكنولوجيا في المدارس العاهدفت الدراسة إلى: 
 الدراسي للتسميا 

 : اعتمدت الدراسة على المنهج الوصبي التحليلي لجمع بيانات الدراسة منهج الدراسة
: اعتمدت الدراسة على استمارة مسح وتحليل للبيانات التي جمعتها وكالة أدوات الدراسة

 ( TEAالتعليم في تكساس )
ل طالبا من طسا الصع الرابع والثامن (2251: تكونت عينة الدراسة من )عينة الدراسة

 والحادع عشر بولية تكساس 
 من أبرز نتائج الدراسة ما يلي:نتائج الدراسة: 

ينثر دمج التكنولوجيا في البصل بشكل عام على التحصيل الدراسي للتسميا في  (أ 
 القرا ة والرياعيات والعلوم 

الصع الحادع عشر في أن تكامل التكنولوجيا أثر بشكل كبير على تحصيل طسا  (ا 
 المواد الثسثة السابقة 

 بينما لم يتأثر طسا الصع الرابع والثامن بشكل كبير من تكامل التكنولوجيا  (ج 
 توصي الدراسة بما يلي:

 عرورة دمج التكنولوجيا في المدارس العامة  هميته في زيادة التحصيل  (أ 
 لتكنولوجيا إجرا  المزيد من الدراسات في هاا المجال لمعرفة تأثير ا (ا 
 (:2012) كوري، إليرادراسة:  -6

الثانوية العامة وتعلم الرياعيات في في تعليم ستخدام تكنولوجيا الحاسوا اعنوان الدراسة: 
  العليا ا لبانية
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وتعلم الرياعيات  لتعليمالتعرع على أثر استخدام تكنولوجيا الحاسوا  هدفت الدراسة إلى:
 م نحوها على التحصيل الدراسي واتجاهاته

 : استخدمت الدراسة المنهج التجريبي منهج الدراسة
ل كأداة لجمع البياناتل وعلى مقياس اتجاه عن الختبار: اعتمدت الدراسة أدوات الدراسة
  (ل لتدريس المثلثات لعينة الدراسةSimrealوعلى برنامج )
ثانوع في ثانوية طالبا من الصع الثاني ال ل(11: تكونت عينة الدراسة من )عينة الدراسة

 ألبانية الخاصةل تم توزيعهم في المجموعتين التجريبية والعابطة بطريقة عشوائية 
 أبرز النتائج التي توصلت إليها الدراسة:

أن البرنامج الحاسوبي المستخدم يسهم في تعزيز فهم الطسا لعلم المثلثات وفقا  (أ 
 بية على المجموعة العابطة لمقارنة نتائج ا دا  الاع جا  لصالح المجموعة التجري

 ساهم البرنامج في استكشاع الميزات الرياعية من خسل التباعل مع ا داة  (ا 
من قبل طسا المجموعة التجريبية في  وقبول لستخدام البرنامج ايجابيتباعل هناس  (ج 

 تدريس الرياعيات مقارنة بطسا المجموعة العابطة 
 توصي الدراسة بما يلي:

 العملية التعليميةل وخاصة من قبل معلمي الرياعياتحاسوا في استخدام العرورة  (أ 
   همية دور التكنولوجيا في تعليم وتعلم الرياعيات

 عرورة اعطا  الطسا مقدمة عن استخدام الحاسوا قبل تطبيق البرنامج  (ا 
 (:2014دراسة: بادني ) -7

على التحصيل أثر العروض التقديمية باستخدام جهاز عرض الشرائح عنوان الدراسة: 
 الدراسي للمعلمين تربية المتدربين 

 باستخدام جهاز عرض الشرائح التعرع على أثر العروض التقديمية هدفت الدراسة إلى:
 على التحصيل الدراسي للطسا 

 : استخدمت الدراسة المنهج التجريبي منهج الدراسة
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 ي بعدع : استخدمت الدراسة اختبار تحصيلي تم تطبيقيه قبلأدوات الدراسة
 (ل طالا في كل مجموعة )التجريبية والعابطة( 21: بليت عينة الدراسة )عينة الدراسة
 نتائج الدراسة:

توجد فروق اات دللة إحصائية بشكل كبير بين الطريقتين المستخدمة في التدريس  (أ 
 لصالح طريقة استخدام العروض على الطريقة التقليدية 

البعدع  عن الختبارمتوسطي درجات العينة هناس فروق اات دللة إحصائية بين  (ا 
 لصالح الطالبات على الطسا 

 أوصت الدراسة باا:
 عرورة استخدام المعلمين للعروض التقديمية في عملية التدريس  (أ 
 إجرا  المزيد من الدراسات حول استخدام العروض التقديمية في التدريس  (ا 
 (:2015دراسة: شاه، اقبال وخان، محمد ) -2

أثر تدريس العلوم المدعوم بالوسائط المتعددة على التحصيل الدراسي لطلبة  دراسة:عنوان ال
 المرحلة البتدائية واتجاهاتهم نحوها 

: أثر التدريس المدعوم بالوسائط المتعددة على التحصيل هدفت الدراسة التعرف على
 الدراسي للطلبة واتجاهاتهم نحوها 

 ج التجريبي : استخدمت الدراسة المنهمنهج الدراسة
 استخدمت الدراسة اختبار التحصيل ومقياس اتجاهات طبق قبلي وبعدع  أدوات الدراسة:
 نتائج الدراسة:

 أن استخدام الوسائط المتعددة في التدريس هو أكثر فاعلية من استخدام الطرق التقليدية  (أ 
 دة هناس اتجاهات ايجابية نحو العلوم لدى الطلبة الاين درسوا بالوسائط المتعد (ا 

 توصي الدراسة با:
 عرورة استخدام الوسائط المتعددة في التدريس وخاصة في التعليم البتدائي  (أ 
 ينبيي تكرار الدراسة في تخصصات أخرى  (ا 
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 تعقيب الباحث على الدراسات السابقة:
 أولًا: تعقيب الباحث على الدراسات المحلية:

خدام البرمجيات التعليمية في تتبق هاه الدراسة مع الدراسات المحلية في تناولها است -4
التدريسل وفي استخدام المنهج التجريبي واستخدام الختبار بوصبه أداة لجمع البياناتل ما 

(ل التي استخدمت المنهج الوصبي واستخدمت الستبيان أداة 1444) داودعدى دراسة 
 لجمع البيانات 

مكان وزمان إجرا  الدراسةل  تختلع الدراسة الحالية عن الدراسات التجريبية المحلية في  -1
مل بينما 1442-1442فالدراسة الحالية أجريت في محافظة المهرة في العام الدراسي 

 الدراسات السابقة كانت في محافظات أخرى في اليمنل وفي أعوام سابقة 
تتبرد هاه الدراسة عن الدراسات السابقة في: تناولها مادة التجويدل وقياسها للتحصيل   -3

)العملي(ل وفي تقسيم عينة الدراسة إلى ثسث مجموعات: )مجموعتان تجريبيتان  التطبيقي
ل إل أنها تختلع (1444البكرع والشهارع ) ومجموعة عابطة(ل وتتبق في هاا مع دراسة:

عن دراستهما في استخدام البرمجية التعليمية الجاهزة بوصبها طريقة تعليم ااتي مع 
ستخدام البرمجية التعليمية الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية المجموعة التجريبية ا ولىل وا

مدمجة مع الطريقة التقليدية لتدريس المجموعة التجريبية الثانيةل بينما دراسة البكرع 
والشهارع استخدمت البرمجية التعليمية بوصبها وسيلة تعليمية مع المجموعتين التجريبيتين 

 بدون خيارات تباعل(  )ا ولى: مع خيارات التباعلل والثانية:
تبردت الدراسة الحالية في قياس المستوى العلمي )متدنيل ومتوسطل وعالي(ل وتتبق في   -1

(ل إل أن الدراسة الحالية قارنت أثر البرمجية التعليمية 1448هاا مع دراسة: العمودع )
لتسميا الجاهزة بوصبها طريقة تعليم ااتي وبوصبها وسيلة مدمجة في تدريس مادة التجويد 

الصع السادسل بينما اقتصرت دراسة العمودع على قياس أثر البرمجية التعليمية بوصبها 
طريقة تعليم مبرمج لتدريس مادة النجليزع لطلبة الصع ا ول الثانوعل وأظهرت نتائج 
دراسته عدم وجود فروق بين درجات المجموعة التجريبية والعابطة في فئة )عاليل 
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بار البعدعل وهاا يخالع نتائج وتوصيات العديد من الدراسات السابقة ومتدني(ل في الخت
 التي ترى أثر للبرامج التعليمية على التسميا اوع المستويات المنخبعة والعالية  

تبردت هاه الدراسة باستخدام البرمجية التعليمية في تدريس التجويد لتسميا الصع   -5
ي وبوصبه وسيلة مدمجة مع الطريقة التقليديةل السادس ا ساسيل بوصبه طريقة تعليم اات

واتبقت في هاا مع بعض الدراسات التي استخدمت البرنامج بوصبه وسيلة تعليمية ومنها 
ل التي اقتصر استخدامها للبرنامج بوصبه وسيلة تعليمية (1442العبيصان )دراسة: 

راسة إلى عدم وجود لتدريس مادة النحو لطلبة الصع الثاني الثانوعل وتوصلت نتائج الد
فروق اات دللة بين درجات المجموعة التجريبية والمجموعة العابطة وهاا يخالع نتائج 

 الكثير من الدراسات السابقةل مما يستدعي القيام بهاه الدراسة 
تبردت هاه الدراسة عن باقي الدراسات في قياسها التباعل بين طريقة التدريس والمستوى   -2

 العلمي للتسميا 
انياً: تعقيب الباحث على الدراسات العربية التي تناولت استخدام البرمجيات التعليمية في ث

 تدريس المواد بشكل عام:
تتبق هاه الدراسة مع أغلا الدراسات العربية التي تناولت استخدام البرامج التعليمية في  -4

المنهج التجريبيل  تدريس المواد بشكل عام في تناولها أثر البرامج التعليميةل واستخدامها
التحصيلي البعدع )من نوع الختيار من متعدد(ل بوصبه أداة جمع  عن الختبارواعتمادها 

البيانات من مصادرها ا وليةل واختيارها عينة الدراسة بطريقة قصدية والتعيين العشوائي لهال 
 إجرا  الدراسة  وتختلع عن هاه الدراسات في زمان ومكان إجرا هال والمادة الدراسية وطريقة

 تشديبال (1441دويدع )ل و (4002) دويدعتتبق هاه الدراسة مع دراسة كل من:  -1
(ل في تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين تجريبيتين 1448ل الزهراني )(1442) وارشيد

ومجموعة عابطةل وتختلع عنهما في استخدام البرمجية التعليمية في تدريس التجويد: 
ااتي مع المجموعة التجريبية ا ولىل وبوصبه: وسيلة تعليمية مدمجة  )بوصبه طريقة تعليم

(ل 4002مع الطريقة التقليدية مع المجموعة التجريبية الثانية(ل بينما دراسة دويدع )
استخدمت وسيلتين تعليمتين مع المجموعتين التجريبيتين )برنامج حاسا آلي مع ا ولىل 
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(ل استخدمت طريقتي تدريس مع 1441ة دويدع )والشرائح الشبافة مع الثاني(ل ودراس
المجموعتين التجريبيتين )ألعاا الحاسا الآلي مع ا ولىل برمجية تعليمية وألعاا الحاسا 

ل طريقتي تدريس مع (1442) وارشيد تشديباالآلي مع الثانية(ل واستخدمت دراسة 
رنت مع الثانية(ل المجموعتين التجريبيتين )برنامج الحاسا الآلي مع ا ولىل وا نت

(ل برمجية تعليمية لتدريس مقرر تقنيات التعليم في كلية 1448واستخدمت دراسة الزهراني )
التربية بوصبها طريقة تعليم ااتي مع المجموعة التجريبية ا ولىل وبوصبها وسيلة مدمجة 

اني ركزت مع الطريقة التقليدية في تدريس المجموعة التجريبية الثانيل كما أن دراسة الزهر 
 على مهارة التصميم البرمجيات التعليمية أكثر من اهتمامها بتطبيقها  

تتبرد هاه الدراسة عن أغلا الدراسات السابقة بالعتماد على البرمجية الجاهزة  -3
)الباوربوينت(ل لتصميم البرنامج المستخدم في التدريسل وتتبق في الس مع دراسة: جبر 

مج الباوربوينت في التدريسل وتختلع عنها في استخدامها (ل في العتماد على برنا1442)
للبرنامج بوصبه طريقة تعليم ااتي وبوصبه وسيلة مدمجة مع الطريقة التقليدية )أع على 
مجموعتين تجريبيتين(ل بينما اقتصرت دراسة جبر على استخدام البرنامج كوسيلة تعليمية مع 

 مجموعة تجريبية واحدة 
ن باقي الدراسات السابقة لهاا المحور في اهتمامها بقياس مستوى تبردت هاه الدراسة ع -1

أثر الطرق التدريسية المختلبة المستخدمة في تدريس المجموعات التجريبية والعابطة من 
خسل مقارنة نتائج التحصيل البعدع للمجموعة بالتحصيل القبليل وتتبق في هاا مع دراسة 

ة عنها في قياس مستوى أثر كل طريقة على ل وتختلع الدراسة الحالي(4002) دويدع
 التحصيل البعدع )النظرع والتطبيقي(ل بينما اقتصرت دراسة دودع على التحصيل النظرع 

تتبرد هاه الدراسة عن باقي الدراسات في قياسها للتحصيل البعدع )النظرع والتطبيقي(ل  -5
ا باستخدام الدراسة (ل في السل إل أنها تختلع عنه1448وتتبق مع دراسة: الزهراني )

الحالية الختبار التطبيقي )القبلي والبعدع(ل بعد قياس الصدق والثبات لسختبارل بينما 
اقتصرت دراسة الزهراني في قياس الجانا التطبيقي من خسل المسحظة لنمو المهارات 

 للطلبة خسل فترة التجربة 
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لبرمجية التعليمية الجاهزة تتبرد هاه الدراسة عن باقي الدراسات في قياسها  ثر ا -2
)بوصبها طريقة تعليم ااتيل وبوصبها وسيلة تعليم مدمجة مع الطريقة التقليدية(ل على 
التحصيل الدراسي البعدع )النظرعل والتطبيقي(ل لبئات المستوى التعليمي: )متدنيل متوسطل 

 عالي(ل للتسميا في مادة التجويد 
في قياسها التباعل بين طريقة التدريس والمستوى تبردت هاه الدراسة عن باقي الدراسات  -2

 العلمي للتسميا 
ثالثاً: تعقيب الباحث على الدراسات العربية التي تناولت استخدام البرامج التعليمية في 

 تدريس التلاوك والتجويد:
تتبق هاه الدراسة مع معظم دراسات هاا المجال في اهتمامها باستخدام البرامج التعليمية  -4

ريس مادة التجويدل وفي استخدامها المنهج التجريبيل وفي اهتمامها بالجانا التطبيقيل في تد
وفي استخدامها الختبار التحصيلي كأداة لجمع البيانات من مصادرها ا وليةل وتختلع 

 عنها في مكان وزمان إجرا  الدراسة والمنهجية المتبعة في الس 
ل في (1444عبدالكريم والحيالي )ودراسة  (ل1441تتبق هاه الدراسة مع دراسة: مطر ) -1

استخدام مجموعتين تجريبيتين ومجموعة عابطةل وتختلع هاه الدراسة في استخدامها 
للبرمجية الجاهزة لتدريس المجموعتين التجريبيتين: )طريقة تعليم ااتيل وسيلة مدمجة مع 

 :المدمجة ل ا قراصاستخدمت مشي عبدالكريم والحيالي الطريقة التقليدية(ل بينما دراسة
ل وبدون جهاز عرض(ل ودراسة مطر استخدمت في لعرض المقرو  مقترنة مع جهاز تلباز)

 ( البيديوو الوسائل المتعددة بمساعدة المعلمل التدريس: )
تتميز هاه الدراسة عن دراسات هاا المجال في قياسها  ثر استخدام البرمجية التعليمية  -3

رع والتطبيقي لبئات المستوى العلمي )متدنيل متوسطل في التدريس على التحصيل النظ
 عالي(ل للتسميا  

تتميز هاه الدراسة عن الدراسات السابقة في اهتمامها بقياس مستوى أثر كل طريقة من  -1
الطرق التدريسية المستخدمة على التحصيل البعدع )النظرع والتطبيقي(ل ومعرفة البرق في 

 ع والتطبيقي أثر كل طريقة على التحصيل النظر 
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تبردت هاه الدراسة عن باقي الدراسات في قياسها التباعل بين طريقة التدريس والمستوى  -5
 العلمي للتسميا 

 :رابعاً: تعقيب الباحث على الدراسات الاجنبية
تتبق هاه الدراسة مع اغلا الدراسات الجنبية في تناولها لستخدام البرمجيات التعليمية  -4

 ثرها على التحصيلل واستخدام المنهج التجريبيل ما عدى دراسة:في التدريسل وقياس أ
التي استخدمت المنهج الوصبيل وتختلع عنها في زمان ومكان (ل 1448) ويثرسبي

 إجرا  الدراسةل والمادة والمنهجية المتبعة في إجرا  التجربة 
ية بأشكال تتبق هاه الدراسة مع أغلا الدراسات الجنبية في استخدام البرامج التعليم -1

متعددة في التدريسل وتختلع عنها في نوع البرنامج المستخدمل فالدراسات السابقة اعتمدت 
على برامج تم بنائها باستخدام ليات برمجة متنوعةل بينما اعتمدت الدراسة الحالية على 

لية التي تعد من أسهل البرمجياتل ول تحتاج إلى مهارات عا لالبرمجية الجاهزة )الباوربوينت(
(ل إل أن الدراسة الحالية استخدمت 1441ل وتتبق في الس مع دراسة: بادني )في استخدامها

البرنامج مع تسميا الصع السادس ا ساسي في تدريس مادة التجويدل بينما دراسة بادني 
  استخدمت البرنامج مع الطسا المعلمين في الجامعة

ة في قياس التباعل بين الطريقة والمستوى تبردت هاه الدراسة عن باقي الدراسات الجنبي -3
 العلمي للتسميا 

تبردت هاه الدراسة في قياس أثر البرمجية التعليمية على التحصيل النظرع والتطبيقي  -1
مورفى للتسميال وتتبق في هاا مع دراسة:  للبئات المستوى العلمي )متدنيل متوسطل عالي(

ر البرمجية التعليمية على البتكار ولم تهتم (ل إل أن دراسة موفي أهتمت بقياس أث4082)
بقياس أثر البرمجية  ل بينما اهتمت هاه الدراسةبقياس أثر البرمجية على التحصيل الدراسي

  على التحصيل النظرع والتطبيقي التعليمية
 السابقة ككل:الدراسات  خامساً: تعقيب الباحث على

هاه الدراسة والتي تشابهت معها من الدراسات السابقة في تصميم  استباد الباحث من -4
حيث الهدع العام وهو أثر استخدام البرمجيات التعليمية في التدريسل ومن حيث منهجية 
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للتحقق من فروض لدى اغلا الدراسات السابقة  لالدراسة وهي استخدام المنهج التجريبي
ا في منهجية إجرا  انسا المناهج لمثل هاا النوع من الدراسات واختلبت معه لكونه ؛الدراسة

استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة الدراسة وفي المادة الدراسيةل حيث تناولت هاه الدراسة 
  مادة التجويد لتسميا الصع السادس ا ساسي في الجمهورية اليمنية  في تدريس

 في استخدام الختبار التحصيلي البعدعالسابقة تتبق هاه الدراسة مع أغلا الدراسات  -1
 ةخاص ات)من نوع الختيار من متعدد(ل وفي اختيار عينة الدراسة بطريقة قصدية )لمبرر 

 متطلبات الدراسة التجريبية(ل وتعينها في المجموعات بطريقة عشوائية ب
أغلا الدراسات التجريبية السابقة استخدمت برنامج حاسوبي تم تصميمه بإحدى ليات  -3

(ل من قبل مجال البرمجةسبة للمعلم غير المختص في البرمجة )والتي تعد صعبة ومعقدة بالن
 مختصين في البرمجة أو من قبل الباحث نبسهل بينما الدراسة الحالية استخدمت البرنامج

(ل وهو برنامج يسهل تعلمه سالجاهز: )الباوربوينت المعد من قبل شركة ميكروسوفت أوفي
ت الدراسيةل ول يتطلا مهارة واستخدامه لبنا  وتصميم برامج تعليمية لعرض الموعوعا

 عالية ومتخصصة في استخدامه والتعامل معه وخاصة من المبتدئين  
اتبقت هاه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة في تقسيم عينة الدراسة إلى ثسث  -1

مجموعات: )مجموعتين تجريبية ومجموعة عابطة(ل واختلبت معها من حيث كيبية المعاملة 
في إجرا ات التجربةل بينما اعتمدت أغلا الدراسات على تقسيم العينة إلى  والمنهجية المتبعة

 مجموعتين تجريبية وعابطة  
تبردت هاه الدراسة بقياس مستوى أثر كل طريقة من طرق التدريس المستخدمة على  -5

 التحصيل البعدع )النظرعل والتطبيقي(ل مقارنة بالتحصيل القبلي 
اعل بين كل من الطريقة المستخدمة في التدريس تميزت هاه الدراسة بقياس التب  -2

 والمستوى العلمي للتسميا 
تبردت هاه الدراسة عن كل الدراسات السابقة المحلية والعربية والجنبية في قياس أثر  -2

استخدام البرمجية التعليمية الجاهزة في تدريس مادة التجويد بوصبها: )طريقة تعليم ااتيل 
التقليدية(ل على التحصيل الدراسي: )النظرعل التطبيقي(ل لبئات وسيلة مدمجة مع الطريقة 
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المستوى التعليمي: )متدنيل متوسطل عالي(ل لتسميا الصع السادس من التعليم ا ساسي 
 مقارنة بالطريقة التقليدية 

 مبررات إجراء هذه الدراسة في ضوء مناقشة الدراسات السابقة:
في التبوق الملحوظ لطريقة التدريس باستخدام البرامج الدراسات السابقة  أغلااتبقت نتائج  -4

التعليمية على الطرق التقليديةل وعزت هاه الدراسات هاا التبوق لما يتميز به التعليم باستخدام 
الدراسة لإجرا   البرامج الحاسوبية من خصائص ومميزات وتمثل هاه النتائج عامل دفع

 الحالية 
السابقة أوصت بعرورة استخدام البرامج التعليمية في بالإعافة إلى أن أغلا الدراسات  -1

التدريسل واقترحت إجرا  المزيد من الدراسات لقياس أثر استخدام البرامج التعليمية في تدريس 
 المواد الدراسية في مختلع المراحل والصبوع التعليمية 

والعربية والجنبية أن التباينات المتعددة بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة المحلية  -3
 يبرر القيام بهاه الدراسة وفقا  للمنهجية التي اتبعها الباحث في هاه الدراسة  

التعليمية استخدام البرمجيات  أثر حول -بحسا علم الباحث– ندرة الدراسات المحلية -1
على التحصيل النظرع والتطبيقي لتسميا الصع السادس في  لتدريس مادة التجويد الجاهزة
 مما يجعل الدراسة الحالية إعافة جديدة في هاا المجال  التجويد؛مادة 

 استفاد الباحث من الدراسات السابقة: 
 استباد الباحث من هاه الدراسات فيما يأتي:  
التعرع على كيبية تصميم هاه الدراسةل والإجرا ات التي يمكن اتباعها لتنبيا خطوات   -4

 قة الدراسة الحالية في عو  الدراسات الساب
التعرع على ا دوات المناسبة لجمع البيانات من مصادرها ا وليةل وكيبية تصميمها   -1

 والتأكد من صدقها وثباتها 
 التعرع على المنهج المناسا لإجرا  هاه الدراسةل وبنا  التصميم التجريبي لها  -3
 في تقسيم فصول الدراسة   -1
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دراسة الحاليةل باعتبارها مكملة اعتبرت الدراسات السابقة نقطة النطسق في إجرا  ال  -5
 لما توصلت إليه هاه الدراسات 

 التعرع على المصادر والمراجع العلمية المهمة المتعلقة بالدراسة الحالية   -2
 القتباس منها في متن هاه الدراسة  -2
التعرع على ا ساليا الإحصائية المناسبة للإجابة على أسئلة الدراسةل ومعالجة  -8

 فرعياتها 
 نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسة السابقة   مقارنة  -0

الدراسات السابقةل والتركيز عليه في هاه  االتعرع على الجوانا التي لم تهتم به  -44
 الدراسة؛ بهدع عدم التكرار 
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 الفصل الرابع
جراءات الدراسة  منهج وا 

 تهميد:
باحث في هاا البصل إجرا ات الدراسةل والتي شملت منهج الدراسةل وتحديد تناول ال

العينة وكيبية اختيارهال وأدوات الدراسة والخطوات التي اتبعت للتحقق من صدق وثبات 
الختبار المستخدم بوصبه أداة للقياس في هاه الدراسةل وتعمن هاا البصل وصبا  لتصميم 

ل والطرق الإحصائية التي تم بموجبها تحليل البيانات التي البرنامج وخطوات تنبيا التجربة
 وفرتها اختبارات التحصيل النظرع والتطبيقي 

 أولًا: منهج الدراسة:
"أفعل طريقة لبحث  من الاع يعدالتجريبي شبه الباحث باستخدام المنهج  قام

من العوامل ير عامل أو أكثر يالمشكست التربويةل وفي هاا النوع من الدراسات يجرع تي
اات العسقة بموعوع الدراسة بشكل منتظم من أجل تحديد ا ثر الناتج عن هاا التيير" 

لدراسة أثر المتيير التجريبي  شبه المنهج الباحث استخدم؛ و (440ل 4001: )عودة وملكاوع
علي المتيير التابع والمتمثل في  لالمستقل )استخدام البرمجيات الجاهزة لتدريس التجويد(

)التي  :المجموعة التجريبية ا ولىفئات (ل وتم المقارنة بين التطبيقيتحصيل )النظرعل ال
من خسل البرمجيات الجاهزة دون تدخل  التعلم الااتيدرست موعوعات التجويد عن طريق 

فئات المجموعة العابطةل كما تم المقارنة بين فئات مع  ل(وتوجيهه الباحث وتحت إشرافه
ة الثانية )التي درست موعوعات التجويد باستخدام البرمجيات الجاهزة المجموعة التجريبي

المجموعة العابطة  كما تم فئات مع  ل(يلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليديةوسبوصبها 
وتم   التجريبية الثانيةالمجموعة  فئاتالمجموعة التجريبية ا ولى مع  فئات المقارنة بين

التحصيل مستوى و الزمني من حيث العمر  لمجموعات الثسثاعبط المتييرات وهي تكافن 
)في مادة القرآن الكريمل والمعدل العام(ل للعام الدراسي السابقل وكاا قياس  السابق الدراسي
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في مقرر التجويد   تكافن المجموعات على اختبار التحصيل: )النظرع والتطبيقي(ل القبلي
 قبلي وبعدع  نظرع وتطبيقي() وخععت المجموعات الثسث لختبار تحصيل

 ثانياً: مجتمع الدراسة وعينتها:
: "جميــع الوحــدات )ا فــراد أو ا حــداث أو يعــرع مجتمــع الدراســة بأنــه مجتمااع الدراسااة: -1

(  كمــا 421ل 1444ا شــيا    الخ(ل التــي يــتم اختيــار وســحا العينــة منهــا بالبعــل" )العريقــي: 
محــــل البحــــثل أع مجموعــــة العناصــــر المطلوبــــة "مجموعــــة العناصــــر الطبيعيــــة  يعــــرع بأنــــه:

الدراســـة مـــن جميـــع تسميـــا  هـــاه يتكـــون مجتمـــعو   (443ل 4004)زايـــد:  لمعرفـــة خصائصـــها"
الصــع الســادس مــن مرحلــة التعلــيم ا ساســي بمــدارس محافظــة المهــرة فــي المــدارس الحكوميــة 

عين علـــى تســـع ل مـــوز وتلميـــاة   ا( تلميـــا  1231مل وبلـــغ عـــددهم )1442-1442للعـــام الدراســـي 
مـــديريات حســـا إحصـــائية إدارة الإحصـــا  بمكتـــا التربيـــة والتعلـــيم فـــي محافظـــة المهـــرة للعـــام 

 مجتمع الدراسة:التسميا على يوعح توزيع  التاليوالجدول  لم1442-1442الدراسي 
 توزيع تلاميذ الصف السادس والشعب على مديريات محافظة المهرك (1جدول رقم )

 بعدد الشع المديرية م
تلاميذ الصف 

 السادس
تلميذات الصف 

 السادس
 الإجمالي

 1041 684 406 64 الغيضة 1

 33 14 11 6 شحن 6

 632 106 131 4 المسيلة 3

 681 100 181 11 حصوين 6

 110 18 46 1 حوف 2

 61 12 36 6 منعر 4

 343 121 604 11 سيحوت 1

 381 142 184 16 قشن 8

 61 12 16 6 حات 4

 4166 6611 6611 601 يالإجمـــال

  م1442-1442المصدر: إدارة الإحصا  بمكتا التربية والتعليم م  المهرة للعام الدراسي 
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العينـــة هــي: عبـــارة عـــن جــز  مـــن مجتمــع الدراســـةل يــتم اختيارهـــا بطريقـــة  عينااة الدراساااة: -2
جتمـع (  أو هـي: "مجموعـة جزئيـة مـن م424ل 1444معينة لتمثل مجتمع الدراسةل )العريقي: 

(ل "وهـــاه العينـــة تينـــي 441ل 4004زايـــد: البحـــث وتســـتخدم باعتبارهـــا جزئيـــة مـــن المجتمـــع" )
الباحث عن دراسة مجتمع الدراسة كامس ل إاا تم اختيارها بطريقة مناسـبة وصـحيحة" )العريقـي: 

 (   424ل 1444
اســـتخدم الباحـــث فـــي هـــاه الدراســـة العينـــة القصـــديةل حيـــث اختـــار الباحـــث عينتـــه مـــن 

الييعةل  ن الدراسة الحالية تتطلا توافر ثسث شعا في الصع السادس على ا قـل  يريةمد
فــــي المدرســــةل كمــــا تتطلــــا تــــوافر معمــــل حاســــوا ل تقــــل عــــدد أجهزتــــه عــــن ثسثــــين جهــــازل 

(ل حتـى يـتمكن الباحـث مـن إيجـاد Data Showبالإعافة الى توافر جهـاز عـرض بروجكتـر )
 تطبيــق إجــرا ات الدراســة الحاليــةلبــة فــي مســتوياتها وليتيســر ثــسث مجموعــات متكافئــة أو متقار 

%( تقريبـــا مـــن 14011وهـــاا ل يتـــوفر إل فـــي مديريـــة الييعـــة التـــي يشـــكل مجمـــوع تسميـــاها )
ل حيـــث يوجـــد المطلـــوا للدراســـة فـــي مدرســـة الســـيدة عائشـــة التـــي تتوافـــق مـــع الدراســـةمجتمـــع 

"الباحـــث غالبـــا  مـــا يواجـــه  إلـــى أن: ل(4001وقـــد أشـــار عـــودة وملكـــاوع ) المتطلبـــات الســـابقة 
بعــض المحــدداتل وبــا خص الختيــار العشــوائي أو التعيــين العشــوائي للمجموعــات العــابطة 

   ( 433ل 4001: والتجريبية" )عودة وملكاوع
تــم اختيــار مدارســة الســيدة عائشــة أم المــنمنين للبنــات مــن مديريــة الييعــةل والتــي  قــدو 

فـي الشـعا )أل ال جــ(ل وبعـد فحـص نتـائج  ( تلميـاة  415ادس )يبلغ عدد تلمياات الصع الس
فــي اختبــار التحصــيل لمــادة القــرآن الكــريم فــي البصــل الدراســي الثــاني للعــام الســابق  التلميــاات

 والمعــدل الكلــي للعــام للصــع الخــامسل تــم اختيــار ثسثــين تلميــاة مــن كــل شــعبة وتعيــنهن فــي
تلميـــاة فـــي الشـــعا  ل(04) ككـــل جمـــالي العينـــةبطريقـــة عشـــوائية؛ وبلـــغ إ اتلمجموعـــال أحـــدى

ل وكـــل مجموعـــة مـــن المجموعـــات الـــثسث مقســـمة إلـــى الـــثسثل مكونـــة بـــالس ثـــسث مجموعـــات
ل بحيـــث تكـــون الشـــعا ثـــسث مســـتويات بحســـا مســـتوى التحصـــيل )متـــدنيل متوســـطل عـــالي(

فـــي  الكـــريم متكافئـــةل وتـــم التنســـيق مـــع إدارة المدرســـة وشـــعبة القـــرآنل الـــثسث )عينـــة الدراســـة(
لإعــادة ترتيــا جــدول الحصــص والتنســيق حــول كيبيــة  ؛المدرســة ومعلمــات مــادة القــرآن الكــريم
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وبـالس تكوّنـت لـدى الباحـث ثـسث  لحتى يتمكن الباحث مـن إجـرا  هـاه الدراسـة ؛إجرا  التجربة
المجموعــــة الثانيــــة و المجموعــــة التجريبيــــة شــــعا تــــم تعينهــــا فــــي المجموعــــة التجريبيــــة ا ولــــى و 

 البسيطة عن طريق القرعة  عشوائيةالطريقة العابطة بال
 بعد تعينها داخل المجموعات بفئاتها المختلفة: دراسةعينة ال (2جدول رقم )

 المصدر: الدراسة الميدانية
مديريـــــة %( مـــــن عـــــدد تسميـــــا 8015بنســـــبة ) ل( تلميـــــاة04يـــــث بلـــــغ عـــــدد العينـــــة )ح
  الييعة

  تثبيت المتغيرات:
 لعمان الحصول على نتائج صادقة ودقيقة عمد الباحث إلى تثبيت المتييرات الآتية:

  المستوى الاقتصادي والاجتماعي: -4
عائشة أم المنمنين السيدة يدرسن في مدرسة واحدة وهي مدرسة  ت التلميااتلما كان 

والاع بدوره أدى إلى تحت إدارة مكتا التربية والتعليمل ل المهرةمحافظة  – الييعةبمديرية 

 العينة الضابطة العينة التجريبية مستوى التحصيل الشعب: م

 الشعبة )أ( 4
المجموعة  متدني

 التجريبية
 ا ولى

 تلمياات 44
 تلمياات 44 متوسط ---

 تلمياات 44 عالي

 الشعبة )ا( 1
 متدني

--- 
 تلمياات 44

 تلمياات 44 متوسط
 تلمياات 44 عالي

 الشعبة )جـ( 3
المجموعة  متدني

 التجريبية
 الثانية

 تلمياات 44
 تلمياات 44 متوسط ---

 تلمياات 44 عالي

 34 24 الإجمااااااااالي
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توحيد شروط القبول والتسجيل والستبسار من إدارة المدرسة والمشرفين الجتماعيين أمكن 
مكانية في حدود إ الدراسة عينةلمساواة المستوى القتصادع والجتماعي إلى حد كبير 

 الباحث للدراسة الحالية 
   :العمر -1

 ( سنة 42-44أن تكون أعمار عينة الدراسة بين ) 
  الخبرك السابقة: -3

ل وقد تم اختيار العينة بشكل للتلميااتراجع الباحث سجست الدرجات المدرسية السابقة  
ل كما قام بقياس على تكافن المعدل العام ومعدل مادة القرآن الكريم للعام السابق بنا    متكافئ
  )النظرع والتطبيقي( من خسل درجات الختبار القبلي اتكافنه

ثسث مجموعات)أل ال ج( : قام الباحث بعد الس بتوزيع العينة من إلى و  
 عابطة وفقا  للخطوات التالية: تجريبية والثالثة مجموعتين

العام السابق  ةعلى نتيج اعتمادا   ةمتكافئ ثسث مجموعاتتوزيع عينة الدراسة إلى  (أ 
في الصع الخامس ا ساسيل وحرص الباحث على تكافن المستويات العلمية )متدنيل 

  متوسطل عالي(ل في المجموعات الثسث
للمجموعات الثسث عن طريق القرعةل واصبحت المجموعة  تم التعيين العشوائي (ا 

ابطةل والمجموعة )أ(ل هي المجموعة التجريبية ا ولىل والمجموعة )ا(ل هي المجموعة الع
  )ج(ل هي المجموعة التجريبية الثانية

)النظرع والتطبيقي(ل  :تحصيلال راختبا الثسث المجموعاتطبق الباحث على  (ج 
  المجموعات الثسثللتأكد من تكافن  ؛قبليا  

 ثالثاً: التصميم التجريبي للدراسة:
زة لتــدريس التجويــد الجــاه التعليميــة تهــدع الدراســة إلــى معرفــة أثــر اســتخدام البرمجيــات

علــــى التحصــــيل الدراســــي لتسميــــا الصــــع الســــادس ا ساســــيل وتــــم اســــتخدام التصــــميم شــــبه 
أن مــن أهـــم  ل(4001التجريبــي؛  ن اختيــار العينــة لـــم يكــن عشــوائيا ل ويــرى عـــودة وملكــاوع )
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عــدم  المحــددات التــي تواجــه الباحــث وتحــول دون حصــوله علــى تصــاميم تجريبيــة حقيقيــة هــي
وقـد تـم  ل(433ل 4001العشوائي للمجموعـات التجريبيـة والعـابطة )عـودة وملكـاوعل  الختيار

اســتخدام التصــميم شــبه التجريبــي بــثسث مجموعــاتل مجموعتــان تجريبيــة )المجموعــة التجريبيــة 
 ومجموعة عابطةل ويمكن توعيح التصميم من خسل: لا ولى والمجموعة التجريبية الثانية(

 التجريبي المستخدم في الدراسة الحاليةالتصميم  (3جدول رقم )

 المصدر: الدراسة الميدانية
 متغيرات الدراسة: 

المتيير المستقل هو الاع يُبحث أثره في المتيير التابع )عودة : المتغيرات المستقلة
ل والمتيير المستقل ينثر على المتيير التابعل بطريقة إيجابية أو (410ل 4001وملكاوع: 

لمتيير المستقل يكون هناس تيير في المتيير التابعل ولتجاه سلبيهل ومع كل تيير في ا
 وتتمثل المتييرات المستقلة في هاه الدراسة بـ : (ل52ل 1440الزيادة أو النقصان )العريقي: 

 طرق التدريس التقليدية التي تعتمد على المعلم  -4

 المجموعات
التطبيق القبلي 

 للأدوات
 المعالجة التجريبية

التطبيق البعدي 
 للأدوات

 النتائج

 
 التجريبية 

 الأولى
تطبيــــــــــــــق اختبــــــــــــــار 
التحصــــيل الدراســـــي 

 (النظرع والتطبيقي)

 تعلم ااتيــــــا  تــــــ ةالتلميــــــا 
مـــــــن خـــــــسل البرنـــــــامج 

 دون تدخل الباحث
ــــــــــــــار ــــــــــــــق اختب  تطبي

التحصـــــيل الدراســـــي    
) النظـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرعل 

 (والتطبيقي

إجـــــــــــــــــــــــــــــــــرا  
المقارنــة بــين 
المجموعـــــات 
وداخــــــــــــــــــــــــــــل 
 الثاني المجموعات

ـــــــــــدريس باســـــــــــتخدام  الت
ـــــــــــــامج المصـــــــــــــمم  البرن

 وبالطريقة التقليدية

 الضابطة
تطبيــــــــــــــق اختبــــــــــــــار 
التحصــــيل الدراســـــي 

 (النظرع والتطبيقي)

التـــــــــــــدريس بالطريقـــــــــــــة 
 التقليدية

ــــــــــــــار  ــــــــــــــق اختب تطبي
الدراســـــي التحصـــــيل 

 (النظرع والتطبيقي)
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م في التدريس وسائل تعليمية معينة للمعلبوصبها استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة  -1
 )طريقة دمج البرمجية التعليمية الجاهزة مع الطرق التقليدية( 

)التلميا يعلم نبسه باستخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة  التعلم الااتيطريقة أو أسلوا  -3
 المستخدمة في الدراسة الحالية( 

فيه )عودة وملكاوع: المتيير التابع هو الاع يُبحث أثر المتيير المستقل  :المتغيرات التابعة
بالمتييرات المستقلةل ويتمتع  -بدرجة أو بأخرى –ل وهو المتيير الاع يتأثر(410 ل4001

ساسية في الدراسةل فهو المتيير ا ساسي الاع يسعى الباحث ويهدع إلى ا با همية 
على  التعرع على مدى تأثره بالمتييرات المستقلةل ومن خسل تحليل المتيير التابعل والتعرع

تأثير المتييرات المستقلة عليهل يمكن إيجاد إجابة أو حل للمشكلةل مع احتمال أن يكون 
وتتمثل المتييرات ل (55ل 1444هناس أكثر من متيير تابع في الدراسة الواحدة )العريقي: 

 التابعة في هاه الدراسة بـ :
 للتسميا في التجويد  النظرعالتحصيل الدراسي  -4
 للتسميا في التجويد  للتطبيقيالتحصيل الدراسي ا -1

: وهي المتييرات التي سعى الباحث إلى عبطهال كي ل تنثر على المتغيرات المضبوطة
قام بعبطها عن  ثالمتيير التابعل والتي قد تندع إلى تعليل نتائج الدراسة الحاليةل حي
ادع المستوى القتص طريق عزلها باستخدام ا ساليا الإحصائية المناسبةل ومنها

ل ومستوى التحصيل في مادة التجويد خبرات التسميا النظرية والتطبيقية القبليةوالجتماعي و 
لهمل وتم التأكد من تكافن مجموعات الدراسة فيما يتعلق بتلس المتييراتل ومن  السابق العلمي

ل ومستوى التحصيل )للأعوام السابقة( هاه المتييراتل العمر الزمنيل التحصيل السابق
  في مادة التجويد علمي للتسمياال

 رابعاً: أدوات الدراسة:
 استخدام الباحث ثسث أدوات لختبار صحة فروض الدراسةل ا ولـى هـي: البرمجيـات

الجاهزة التي قام بتعمينها محتوى التجويد المقررة على الصع السـادس مـن المرحلـة  التعليمية
الــــاع  ليــــة هــــي: الختبــــار التحصــــيلي النظــــرعا ساســــية فــــي الجمهوريــــة اليمنيــــةل وا داة الثان
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الـــاع  لهـــي: الختبـــار التحصـــيلي التطبيقـــيأُســـتخدم فـــي بدايـــة ونهايـــة التجربـــةل وا داة الثالثـــة 
 أُستخدم في بداية ونهاية التجربة 

 :ة التعليميةالأداك الأولى: البرمجي
جيــات التعليميــة البرماســتخدام الباحــث الدراســات الســابقة وا دبيــات التــي تناولــت  راجــع
ومطــر (ل 1448) والعطــوع(ل 1441)والحســاني (ل 1440) الرقــادراســة  نهــام فــي التــدريسل

وتوصــــل إلــــى أن هنــــاس مجموعــــة مــــن البرمجيــــات (ل 1444(ل وعبــــدالكريم والحيــــالي )1441)
ل كوســيلة تعليميــةل أو كأســلوا لمــادة التجويــد معلــم فــي تدريســهالالتعليميــة يمكــن أن يســتخدمها 

 تعلم ااتي وطريقة 
 التعليمية: ةالهدف من البرمجي -1

التعليميـــة إلـــى تســـهيل مهمـــة المعلـــم فـــي تقـــديم موعـــوعات التجويـــد  ةهـــدفت البرمجيـــ
وســــيلة معينــــة بوصــــبها ومثيــــرةل إمــــا  شــــائقةالصــــع الســــادس ا ساســــي بطــــرق علــــى المقــــررة 

يقــوم بــه التلميــا  يم ااتــيطريقــة وأســلوا تعلــبوصــبها يســتخدمها المعلــم أثنــا  تأديتــه للــدرسل أو 
 بباعلية     تهممشاركو دون تدخل المعلم وتحت إشرافهل بما يكبل تحقق تقدم التسميا  بنبسه

 كتابة محتوى المادك التعليمية باستخدام البرمجية الجاهزك: -2
جـرا  تحليـل لمحتوهـال وصـياغة  قام الباحث بـالطسع علـى أهـداع المـادة التعليميـةل وا 

عد اطسعه على دليل المعلم والكتـاا المدرسـيل وأهـداع المرحلـة التعليميـة أهدافها السلوكيةل ب
ـــا الصـــع  ـــدروس التعليميـــة المقـــررة علـــى تسمي ـــام بتصـــميم محتـــوى ال والصـــع الدراســـيل ثـــم ق
الســادس مــن التعلــيم ا ساســيل فــي البصــل الدراســي ا ول كإطــارات تعليميــةل تمهيــدا لبرمجتهــا 

باوربوينــت(ل ثــم قــام بتصــميم واجهــة للبرمجيــة باســتخدام برمجيــة البرمجيــة الجــاهزة )ال مباســتخدا
فجــول بيســس؛ كــي يــتمكن الباحــث مــن تحويــل البرمجيــة إلــى ملــع تنبيــاع يمكــن تنصــيبه علــى 

 جهاز الحاسوال وقد مر كتابة محتوى البرمجية بعدة خطوات هي:
والتـوازن فـي تحليل المحتوى: إن عملية تحليل المحتوى تبيد المعلم في تحقيـق الشـمول  -أ 

التدريس والتقييم أو إعداد الختبـارل وبإمكـان المعلـم العتمـاد علـى التقسـيمات الموجـودة فـي 
(؛ لــاا اطلــع الباحــث علــى 138ل 4002الكتــاا المقــرر أو دليــل المعلــم )أبــو لبــدة وآخــرون: 
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محتــوى الوحــدات الدراســية المقــررة علــى تسميــا الصــع الســادس فــي البصــل الدراســي ا ولل 
دليــل المعلــم وا هــداع العامــة للمرحلــة الدراســية والمــادة وأهــداع الوحــدات الدراســيةل ثــم قــام و 

 الباحث بتحليل محتوى الوحدات الدراسية 
 (:12ل 1441كما يلي )القليصي وآخرون: الأهداف العامة للموضوعات المقررك:  (1

 احكام المد ا صلي )المد الطبيعي(  يبين (أ 
 وأقسامه ياكر أمثلة للمد الطبيعي  (ا 
 يطبق أحكام المد الطبيعي عند التسوة  (ج 
 يبرق بين أنواع المدود الجائزة  (د 
 يطبق أحكام المدود الجائزة عند التسوة    (ه 

 وهي كما يليالأهداف العامة للوحدك الأولى: المد الطبيعي )الأصلي( وفروعه،  (2
 :(12ل 1441)القليصي وآخرون: 

 ياكر حروع المد الطبيعي  (أ 
 د الطبيعي يبين مقدار الم (ا 
 يبين أقسام المد الطبيعي  (ج 
 يوعح أسباا مد البدل  (د 
 ياكر عددا من ا مثلة على المد الطبيعي وأقسامه  (ه 
 يطبق أحكام المد الطبيعي عند التسوة  (و 

 مد البدل(  -مد الصلة الصيرى -مد العوض -)المد الطبيعيالمفهومات والمصطلحات: (3
 الوسائل التعليمية: (4

 المصحع الملون  (أ 
 ملونة مكتوبة عليها أنواع المد الطبيعي بطاقات  (ا 
 بطاقات مكتوبة عليها أمثلة  نواع المد الطبيعي  (ج 

 الحرص على تجويد القرآن الكريم ومحبته القيم والاتجاهات:  (5
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 المهارات: (6
 يستخرج التلميا المد الطبيعي  (أ 
 يستخرج التلميا مد البدل ومد العوضل ومد الصلة الصيرى  (ا 
 وة سليمة يتلو التلميا السورة تس (ج 
 يطبق أحكام المد الطبيعي وأقسامه  (د 
 ينطق التسميا ا مثلة الواردة في الدرس  (ه 

 :(12ل 1441)القليصي وآخرون:  كما يليالأهداف العامة للوحدك الثانية: المدود،  (7
 يبرق بين أنواع المدود  (أ 
 يبين مقدار الحركات في كل مد  (ا 
 ياكر أمثلة على كل نوع من أنواع المدود  (ج 
 حكام المد في تسوته للقرآن الكريم يطبق أ (د 

المد  -مد الصلة الكبرى -المد الجائز المنبصل -:)مد اللينالمفهومات والمصطلحات  (8
 العارض للسكون( 

 اتقان قرا ة القرآن الكريم مجودا القيم والاتجاهات:  (9
 الوسائل: (44

 بطاقة ملونة بأسما  المدود في الدرس  (أ 
 واع المدود بطاقات ملونة بأمثلة لكل نوع من أن (ا 
 المصحع المعلم  (ج 
 المهارات: (11

 يبين التلميا انواع المدود الواردة ويستنبط أحكامها  (أ 
 يستخرج من ا مثلة مد: اللين والجائز المنبصل والصلة الكبرىل والمد العارض للسكون  (ا 
قــام الباحــث بصــياغة ا هــداع الســلوكية للــدروس  صياغة الأهداف السلوكية للدروس:  -ب 

 ة التجويد على تسميا الصع السادس في البصل الدراسي ا ولل كما يلي:المقررة في ماد
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 (4جدول )
 الأهداف السلوكية للدروس المقررك.

 مد
يتوقع من التلميا عند نهاية  : المد الأصلي )الطبيعي(:ىالأول للوحدكالأهداف السلوكية 

 هاه الوحدة أن يكون قادرا على أن:
 التحليل التطبيق الفهم التذكر

 طبيعي

 يعطي تعريبا للمد في
 لية 

 يعرع المد اصطسحا
ياكر فروع المد 

 الطبيعي
 يعدد حروع المد 
ياكر مقدار المد 

 الطبيعي 

يوعح معنى المد 
 الطبيعي 

يوعح شروط 
 المد الطبيعي 
يوعح مقدار 

 الحركتين

يمد حروع المد في 
الآيات مدا طبيعيا 
 بمقدار حركتين 

 

يستخرج من ا مثلة 
طى له المد المع

 الطبيعي 

 بدل

يعدد حروع مد 
 البدل 

 ياكر مقدار مد البدل 
 يعرع مد البدل 

ياكر سبا تسمية مد 
  البدل

يوعح معنى مد 
 البدل 

يبين أصل كلمة 
 مد البدل 

يطبق مد البدل في 
 ا مثلة المعطى له 

يستخرج من ا مثلة 
 مد البدل 

يوعح البرق بين مد 
 البدل والمد الطبيعي 

 ابدال سبا نيبي
 بحرع الثانية الهمزة
  ا مثلة في البدل مد

صلة 
 صغرى

 يعطي تعريبا لمد
 الصلة القصيرة 

  هايعدد شروط
ياكر حرع مد 

 الصلة 
  ها ياكر مقدار مد

يوعح معنى 
 الصلة الصييرة 

يمد بمقدار حركتين 
مد الصلة الصييرة 

 في المثلة 
 

يستخرج من ا مثلة 
المعطى له مد صلة 

  صيرى

 عوض

 يعطي تعريبا لمد
 العوض 

ياكر سبا مد 
 العوض 

 

يبين شروط مد 
 العوض 

يمد بمقدار حركتين 
حرع المد عند 

الوقوع على الكلمة 
المنونة المنصوبة في 

 المثلة 

يستخرج من ا مثلة 
المعطى له مد 

 العوض 

 6 4 7 15 مجموع
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 مد
ن التلميا عند النتها  هاه الوحدة أن : يتوقع مالمدود: يةالثان للوحدكالأهداف السلوكية 

 يكون قادرا على أن:
 التحليل التطبيق الفهم التذكر

 لين

 يعطي تعريبا لمد
 اللين 

ياكر حروع مد 
 اللين 

 ه يعدد مقدار حركات

 سبا مد اللين  يبين
يوعح شروط مد 

 اللين 

يطبق مد اللين 
بمقدار: حركتين 
واربع وست في 
 الآية المعطى له 

رج من الآيات يستخ
 المعطى له مد اللين 

 

جائز 
 منفصل

 يعطي تعريبا للمد
 الجائز المنبصل 

يحدد مقدار حركات 
 المد الجائز المنبصل 

  ياكر سبا المد
 ياكر شروط المد 

يوعح سبا تسمية 
المد الجائز 
 المنبصل 

يبين سبا تسمية 
 المنبصل 

 

يطبق المد الجائز 
المنبصل في 

 الآيات المعطى له 

ستخرج من الآيات ي
المعطى له المد 
 الجائز المنبصل 

صلة 
 كبرى

 يعطي تعريبا لمد
 الصلة الكبرى 

ياكر شروط مد 
 الصلة الكبرى 

يعدد مقدار حركات 
 مد الصلة الكبرى 

يوعح معنى مد 
 الصلة الكبرى 

يوعح سبا مد 
 الصلة الكبرى 

يطبق مد الصلة 
الكبرى في ا مثلة 

 المعطى له 

صلة يستخرج مد ال
الكبرى من ا مثلة 

 المعطى له 

عارض 
 للسكون

 يعطي تعريبا للمد
 العارض للسكون 

يعدد مقدار حركات 
 المد العارض للسكون 

ياكر حروع المد 
 العارض للسكون 

يوعح سبا مد 
 العارض للسكون 

يوعح شروط المد 
 العارض للسكون 

يطبق المد العارض 
للسكون في ا مثلة 

 المعطى له 

لمد العارض يستخرج ا
للسكون من ا مثلة 

 المعطى له 
يبرق بين المد 

العارض للسكون ومد 
 اللين 

مراجعة 
 المجال

 المد بين يبرق   
 للسكون العارض
  الطبيعي والمد

 مد بين البرق يوعح
 الكبرى الصلة

  والصيرى
 مد بين البرق يوعح
  الطبيعي والمد اللين

 5 1 8 41 مجموع
 14 2 15     29 المجموع الكلي
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 إعداد إطارات المحتوى التعليمي وفقاً للأهداف: -ج 
قام الباحث بكتابة إطارات المحتوى وفقا  للأهداعل بما يتناسا مع مستوى المتعلمـين  

ويســهل علــيهم عمليــة الــتعلمل ويحتــوى كــل إطــار علــى جزئيــة بســيطة مــن الخبــرة يتبعهــا أســئلة 
 ل وهكاا مع كل الطارات  تقويمية للتأكد من مدى اكتساا المتعلمين لها

برمجااااة المحتااااوى التعليمااااي )الإطااااارات( باسااااتخدام برمجيااااة جاااااهزك ماااان شااااركة  -د 
 وهي )الباوربوينت(: سأوفي تميكروسوف

هـــاه البرمجيـــة لكتابـــة محتـــوى المـــادة التعليميـــة؛ لمـــا لهـــا مـــن  مقـــام الباحـــث باســـتخدا 
عاليـــة فـــي البرمجـــةل  مميـــزات يســـهل اســـتخدامها مـــن قبـــل المعلـــمل ول تحتـــاج إلـــى خبـــرات

بالإعــافة إلــى مميــزات هــاه البرمجيــة فــي التقــديم والعــروضل واتاحتهــا لإعــافة الصــوت 
والحركة والصور وا لوان وغيرهـا مـن المميـزاتل وقـد تـم ترتيـا الطـارات بشـكل متسلسـل 

 ومنطقي ومشوق للمتعلم  
لإعــافة إلــى با للقــرا ة محتــوى الشــريحة كمــا قــام بإعــافة عنصــر الصــوت فــي الشــرائح

ـــات القرآنيـــة أصـــوات تعـــمنت تطبيقـــات  حكـــام الشـــرائح التـــي  فـــي خاصـــة أحـــد المقـــرين للآي
وحـــرص الباحـــث فـــي إعـــداده وتصــميمه للمـــادة المبرمجـــة اللتـــزام بالقواعـــد ا ساســـية   تجويديــة

 التالية والتي تمثل المبادئ الرئيسية للتعلم المبرمج:
 عند انتهائه من تعلم المادة المبرمجة  متعلمالتحديد السلوس النهائي الاع سيظهره  (أ 
تقسيم المادة المراد تعلمها إلى خطـوات صـييرة ترتـا منطقيـا وتقـدم للمـتعلم فـي شـكل  (ا 

 برنامج مكون من إطارات صييرة 
ويقصــد بــالس بدايــة البرنــامج بالقــدرات التــي يمتلكهــا  التــدرج مــن الســهل إلــى المعقــدل (ج 

 المـــتعلمإلــى عمـــق المـــادة وتشــعباتها دون أن يشـــعر ثـــم التصــاعد بهـــا تـــدريجيا   المــتعلم
 بنقله غير عادية تعمل على إحباطه 

ـــة وســـريعة وهـــو مـــا يعـــرع بالتيايـــة  المـــتعلممعرفـــة  (د  للإجابـــة الصـــحيحة بصـــورة فوري
  الراجعةل ول يستطيع المتعلم النتقال من خطوة إلى التالية لها دون إتقانه للأولى

لتــــالي لترتيــــا محتــــوى مــــادة التجويــــد فــــي البرمجيــــة وقــــد اســــتخدم الباحــــث التصــــميم ا 
 التعليمية المستخدمة في الدراسة:
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 ( تصميم إطارات البرمجية التعليمية الجاهزك6شكل رقم )

 

 

 

 الشكل من تصميم الباحث

ــــة الجــــاهزة المســــتخدمة فــــي التجربــــة 2الشــــكل رقــــم ) (ل يوعــــح تصــــميم إطــــارات البرمجي
د علـى تقـديم الإطـار وهـو يحتـوى علـى معلومـة جزئيـة الحاليةل ويسحظ أن التصـميم اعتمـ

تقــدم بشــكل جــااا ومشــوق للمــتعلم يتبعهــا عمليــة تقــويم لمحتــوى الإطــار وهــو عبــارة عــن 
ســـنال أو أســـئلة يتطلـــا مـــن المـــتعلم الإجابـــة باختيـــار الإجابـــة الصـــحيحة مـــن بـــين عـــدة 

للمتعلم لسنتقـال إلـى إجابات معطاهل وفي حالة كانت الإجابة خاطئةل فس يسمح البرنامج 
ـــنبس الإطـــار ا ولل ومـــن ثـــم للســـنالل فـــإاا كانـــت إجابتـــه  نمـــا يعيـــده ل الإطـــار الثـــانيل وا 
صــحيحةل تعــزز البرمجيــة المــتعلم  مشــجعة لــه وتعــرض عليــه الســنال والجــواا الصــحيح 
لتثبيــت الإجابــةل والــس تحاشــيا أن يكــون اختيــاره للإجابــة مــن قبيــل الصــدفة أو المحاولــة 

 ل ومن ثم ينتقل إلى الإطار الثانيل وهكاا إلى نهاية الدرس  والخطأ
 :االتعامل معهكيفية و  البرمجية التعليمية الجاهزكطريقة عمل -3

تظهر واجهة تعريبية عبارة عـن مسـتطيل فـي منتصـع الشاشـة  البرمجيةأول : عند تشييل 
  البرمجيةوعح نوع ت

بعــد فتــرة زمنيــة قصــيرة الشــريحة  نتقــلبالعــيط علــى زر التحميــل أســبل الشاشــةل ت ثانيــا :
هي عبارة عـن آيـة قرآنيـة مكتوبـة ومسـموعة بصـوت أحـد المقـرئين التعريبية إلى شريحة أخرى 

 تبين أهمية ترتيل القرآن الكريم 
الرئيســـــية التـــــي تتعـــــمن فهـــــارس  شـــــريحةالتظهـــــر  لثالثـــــا : بالعـــــيط علـــــى زر )التـــــالي(

حـول  الإرشـاداتالبرمجيـة الجـاهزة وتطبيقاتهـال و  الموعوعات الدراسـية جميعهـا التـي تتعـمنها

 أسئلة (2) إطار

 نعم  

 لا  

 تعزيز 

 تثبيت الإجابة

 أسئلة (1) إطار

 نعم  

 لا  

 تعزيز 

 تثبيت الإجابة

 (3) إطار
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والتـــــي توعـــــح للمســـــتخدم الخطـــــوات التـــــي ينبيـــــي أن يتبعهـــــا فـــــي حالـــــة اســـــتخدامه  البرنـــــامج
  للبرمجيةل بالإعافة إلى زر الخروج من البرمجية

عنـوان الـدرس  تحتـوع علـى شريحةتظهر أحد الموعوعات الدراسية رابعا : بالعيط على 
  النتقال لمحتوى الدرسوارشادات كيبية 

ــــال للــــدرس تظهــــر شــــريحة تتعــــمن أهــــداع الــــدرسل خامســــا : بالعــــيط علــــى  زر النتق
 ومجموعة من الخيارات منها زر البد  في الدرس وزر الخروج من الدرس 

تبـدأ إطـارات الــدرس ا ول والتـي يحتـوع كــل  زر البـد  فـي الــدرسبالعـيط علــى سادسـا : 
مســتخدم إتقانهــا ثــم يتبعهــا ســنال يجيــا عنــه حتــى يســتطيع إطــار علــى معلومــة يجــا علــى ال

  النتقال إلى الإطار التالي
ســابعا : فــي حالــة فشــل المــتعلم فــي الجابــة عــن الســنال تظهــر شــريحة فيهــا نــص مكتــوا 
فيــه: )حــاول مــرة أخــرى( بالإعــافة إلــى صــوت بــالسل وفــي أعــس الشــريحة يوجــد زر مكتــوا 

عـــيط هنـــال فـــي حالـــة العـــيط عليـــه تعيـــده البرمجيـــة إلـــى عليـــه لمعرفـــة الإجابـــة الصـــحيحة ا
الإطــار الســابقل أمــا فــي حالــة العــيط علــى أع مكــان أخــر فــي الشــريحة تعيــده البرمجيــة إلــى 

 نبس السنال 
ثامنــا : فــي حالــة اختيــار المــتعلم للإجابــة الصــحيحة يعــزز المــتعلم بعبــار متحركــة مكتــوا 

تعزيـز بالصـوتل كمـا يظهـر السـنال والجـواا فيها )أحسنت إجابتس صـحيحة(ل ويسـمع نبـس ال
الصحيح لتثبيت المعلومة الصحيحة  ثم ينتقل إلى الطار الثاني بالعيط على أع مكـان فـي 

  الدرسإلى نهاية الشريحةل وهكاا 
 :وثباتها صدق الأداك-4

الجـــــــاهزة التـــــــي عـــــــمنها الباحـــــــث  التعليميــــــة قــــــام الباحـــــــث بعـــــــرض ا داة )البرمجيـــــــة
علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين اوع الخبــــرة فــــي هــــاا المجــــال بيــــرض  ل(موعــــوعات التجويــــد

ل والــــس مــــن خــــسل اســــتمارة تقيــــيم خاصــــة تحكيمهــــا ومعرفــــة مــــدى مناســــبتها للدراســــة الحاليــــة
  وقـــــام بـــــإجرا  (4بالبرمجيـــــة التعليميـــــة المصـــــممة للدراســـــة الحاليـــــةل كمـــــا فـــــي الملحـــــق رقـــــم )

   الباحث إليها التعديست التي أوصت بها لجنة التحكيم وأطمأن 
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 :للبرمجية التعليمية الجاهزكالتجريب الاستطلاعي -5
مـن  الدراسـةعلـى عينـة اسـتطسعية مـن مجتمـع  البرمجية التعليميـةقام الباحث بتطبيق 

ل والــزمن الــسزم لكــل درسل الدراســة عينــةل تهابهــدع معرفــة مــدى مناســب ا ساســية؛غيــر العينــة 
  (1النهائيةل ملحق رقم ) افي صورته ية التعليميةالبرمج توتعديل ما يلزمل وبالس أصبح

 الأداك الثانية: اختبار التحصيل النظري:
يعــرع الختبــار بأنـــه: أداة قيــاس يــتم إعـــدادها وفــق طريقــة منظمـــة مــن عــدة خطـــوات 
تتعــمن مجموعــة مــن الإجــرا ات التــي تخعــع لشــروط وقواعــد محــددةل بيــرض تحديــد درجــة 

عينــة مــن خــسل إجابتــه علــى مجموعــة مــن المثيــرات التــي تمثــل امــتسس البــرد لســمة أو قــدرة م
كمـــا يعـــرع بأنـــه: أداة قيـــاس تســــتخدم (ل 22ل 1445الســـمة أو القـــدرة المـــرد قياســـها )عـــوده: 

   ( 43ل 1441: )جابر التسميالتوثيق تعلم 
واختبـــــارات التحصـــــيل هـــــي الختبـــــارات التـــــي يـــــراد منهـــــا قيـــــاس التحصـــــيل الدراســـــيل 

دى فهم وتحصيل المتعلم في مادة دراسية معينةل وهي من أهم وسـائل تقـويم وتستعمل لقياس م
 (   418ل 1442التحصيلل وتحديد مستوى التسميا التحصيلي )الشهارع: 

قــام الباحــث بإعــداد اختبــار تحصــيلي نظــرع مكــون مــن ثمانيــة عشــر فقــرة موزعــة وقــد 
البصــل الدراســي ا ول  علــى موعــوعات التجويــد المقــررة علــى تسميــا الصــع الســادس خــسل

بشــكل شــامل وفقــا لجــدول الموصــباتل وهــاه الموعــوعات وهــي: )المــد الطبيعــيل ومــد البــدلل 
ومــد الصــلة القصــيرةل ومــد العــوضل ومــد اللــينل والمــد الجــائز المنبصــلل ومــد الصــلة الطويلــةل 

فقـرة وكانت هاه البقرات مـن نـوع الختيـار مـن متعـددل وتعـمنت كـل  لوالمد العارض للسكون(
 على أربعة بدائل  

 الهدف من الاختبار:
حــدد الباحـــث الهـــدع مـــن هـــاا الختبـــار وهـــو قيـــاس تحصـــيل تسميـــا الصـــع الســـادس 

لوحــدات قيــد الدراســة فــي المســتويات ا ربعــة التعليميــة فــي ا هما ساســي للتعــرع علــى مســتويات
ل تحليــل( بنســبة ( )تــاكرل فهــمل تطبيــقBloomا ولــى مــن مســتويات المجــال المعرفــي لبلــوم )

  %( على الترتيا14%ل 41%ل 13%ل 11)
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 تحديد أبعاد الاختبار:
 (لBloom)يقتصرُ اختبار التحصيل على أربعة مستويات معرفيـة مـن مسـتويات بلـوم 

 وعلى الس فقد احتوى الختبار على أربعة مستويات هي )التاكرل البهمل التطبيقل والتحليل( 
 صفات:بناء الاختبار وفق جدول الموا

يمثــــل تحليــــل المحتــــوى إلــــى عناصــــرهل وتحديــــد ا هــــداع التعليميــــة بعــــدين فــــي جــــدول 
مواصــــبات الختبــــارل وفيــــه تــــرتبط ا هــــداع بــــالمحتوى ويلتقيــــان معــــا  فــــي خانــــة مــــن خانــــات 
الجــدولل وتحــدد فيــه مســتويات ا هــداع مــع الــوزن النســبي لكــل مســتوى مقابــل كــل موعــوع 

ـــــدة وآخـــــرون:  ـــــار  (ل138ل 4002)أبولب ـــــام الباحـــــث بإعـــــداد الختب ـــــق جـــــدول  النظـــــرعوق وف
 الموصبات كما يأتي:

 (5جدول رقم )
 جدول الموصفات للاختبار النظري 

  عدد المواضيع
 التذكر
29 

 الفهم
15 

 التطبيق
2 

 التحليل
14 

مجموع 
 الأسئلة 

مجموع 
 الدرجات

النسبي  الوزن
 للموضوع

 المد الطبيعي
 ساعات 9

 الأسئلة
3002 1042 4048 4080   

50% 1 1 4 1 0  
 0  1 4 1 1 الدرجة

 المدود :
 ساعات 9

 الأسئلة
3002 1042 4048 4080   

50% 1 1 4 1 0  
 0  1 4 1 1 الدرجة

   48  1 1 1 8 مجموع الأسئلة
  12  1 1 1 8 مجموع الدرجات

 %100   %21 %12 %23 %44 الوزن النسبي للأهداف

 لميدانيةالمصدر: الدراسة ا
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 : يتعمن بنا  الختبار العديد من الخطوات وهي:النظري بناء الاختبارخطوات 
 تحديد نوع فقرات الختبار  -4
 بنا  فقرات الختبار  -1
 صياغة تعليمات الختبار  -3
 طريقة تصحيح الختبار  -1
 تحديد نوع فقرات الاختبار: -4

ار مـن متعـدد وهـو مـن أشـكال الختبـارات الختيـ من نوعتم تحديد نوع فقرات الختبار 
    الموعوعية

وتتألع فقرات الختبار من متعدد من جزأين: المقدمة التي تطـرح المشـكلة أو السـنالل 
وعـدد مــن البـدائل الممكنــةل وفـي العــدة تكـون هنــاس إجابـة صــحيحة مـن بــين البـدائل المطروحــة 

شـتتة لسنتبـاه ويطلـق عليهـا مموهـات أو وباقي البدائل خاطئةل وهـاه البـدائل تكـون معـللة أو م
ل وقــــد اختيـــر هــــاا النــــوع مــــن الختبــــارات والــــس (112ل 4002مشـــتتات )أبــــو لبــــدة وآخــــرون: 

 :(143ل 4082(ل )أبو عسم: 11 ل1445 )عود: لسمتيازات التالية
 حيث الإجابات فيها محددة  عنها سهولة الإجابةل و سهولة التصحيح -أ 
 القتصاد في الوقت والجهد  -ا 
 تدخل ااتية المصحح  مرتبعينل وبعدها عن وثبات صدق اات -ج 
 شمولها وتيطيتها للموعوعات المقررة  -د 
 مـا إاا وبخاصـة ا خـرىل الموعـوعية الختبـارات مـن بـاقي أقـل فيها التخمين مجال يعد -ه 

 ( بدائل أو أكثر 1الإجابات أو عدد البدائل )المموهات( لكل فقرة في حدود ) كانت خيارات
الكبيــرة إا مــن الممكــن اســتخدام أســئلة الختيــار مــن متعــدد فــي قيــاس العديــد مــن مرونتهــا  -و 

 مخرجات التعلم من المستويات المختلبة 
يـــرتبط هـــاا النـــوع بواحـــد مـــن أهـــم ا هـــداع العامـــة للتربيـــة وهـــو تنميـــة القـــدرة علـــى حـــل  -ز 

 المشكست 
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ة التجــانس يمكــن الــتحكم فــي مســتوى صــعوبة الختبــار عــن طريــق تيييــر أو تعــديل درجــ -ح 
 بين البدائل 

ـــم وســـيلة قيمـــة لتشـــخيص التحصـــيل  -ط  تســـتطيع أســـئلة الختيـــار مـــن متعـــدد أن تـــوفر للمعل
 الدراسيل وبخاصة إاا تنوعت البدائل في درجة صحتها فقط 

 بناء فقرات الاختبار:  -2
( فقــرة كأصــل 48تــم بنــا  فقــرات الختبــار مــن نــوع الختيــار مــن متعــدد وتكــون مــن )

عطــا  كــل فقــرة أربعــة بــدائلل وقــد تكــون تلــس البــدائل عبــارة عــن إجابــات صــحيحة للســنال مــع إ
ويطلــا مــن التلميــا أن يختــار أفعــل إجابــة صــحيحة أو قــد تكــون البــدائل عبــارة عــن إجابــات 
خاطئــة مــا عــدا واحــدة منهــا صــحيحة ويطلــا مــن التلميــا أيعــا أن يختــار الإجابــة الصــحيحةل 

 ن البدائل متبعا  الخطوات التالية:وقد استخدم الباحث كس النوعين م
 المتن أو أصل السؤال في الاختيار من متعدد:   - أ

ـــد صـــياغته لمعـــمون البقـــرات أنّ تكـــون صـــياغتها ســـهلة وواعـــحةل  :راعَ الباحـــث عن
وعع البقرة مستقلة ل ترتبط أو تعتمد على عبارات سابقةل وخلو متن البقـرات مـن نبـي النبـيل 

ل وأن تكـــون لإجابـــةل وأن تكـــون البقـــرات مناســـبة لمســـتوى التسميـــاومـــن الكلمـــات التـــي تـــوحي با
جميع الإجابات منطقيـة ومحتملـة مـن وجهـة نظـر المـتعلمل وأن يتعـمن الختبـار مثـال  يوعـح 

  (113ل 1442للمتعلم طريقة الإجابة )محمد: 
 البدائل )الإجابات( للاختيار من متعدد: - ب

متعــدد مــن اختبــار لآخــرل ويجــا أن ل  يختلــع عــدد البــدائل فــي فقــرات الختيــار مــن
يقـــــل عـــــن ثسثـــــة بـــــدائلل وكلمـــــا زاد عـــــدد البـــــدائل كلمـــــا نقـــــص احتمـــــالت التخمـــــينل ومعظـــــم 
الختبــــارات التــــي يعــــدها المعلمــــون يكــــون عــــدد بــــدائلها أربعــــة أو خمســــة )أبــــو لبــــدة وآخــــرون: 

 ( 112ل 4002
ل جانســة مــن حيــث الطــولمتالبــدائل تكــون الباحــث فــي كتابتــه لهــاه البــدائل: أن  ىراعــو 

( لكــل فقــرة مــن 1)عــن عــدد البــدائل ل يقــل وأن  وأن ل يكــون هنــاس تكــرار لكلمــة فــي البــدائلل
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كــي ل يقــوم  (؛11ل 1441)أبــو باســل:  وأن ترتــا الإجابــات ترتيبــا  عشــوائيا   لفقــرات الختبــار
 التلميا بتخمين الإجابة 

 صياغة تعليمات الاختبار: -3
لختبار هو تعريع التسميا بمـا هـو مطلـوا مـنهم عملـه للإجابـة الهدع من تعليمات ا

ل مــن تســجيل للإجابــات وطريقــة تســجيلها والوقــت المحــدد لــالسل وقــد قــام الباحــث عــن الختبــار
 بصياغة تعليمات الختبار على أول ورقة من أوراق الختبار تعمنت التعليمات الآتية:

 كتابة الإجابة في المكان المخصص لها  -أ 
 يد عدد مبردات الختبار تحد -ا 
 ( 1تحديد زمن الختبارل ملحق رقم ) -ج 
 طريقة تصحيح الاختبار: -4

أعــد الباحــث مبتــاح لتصــحيح الإجابــات لعــمان الدقــة بحيــث تعطــى درجــة واحــدة لكــل 
إجابة صحيحةل أما الإجابة الخاطئة فس تعطى شي  ول تأخا مـن الـدرجات الصـحيحة شـي ل 

 ( 2كما في ملحق رقم )
 :النظري الاختبار صدق

"يعرع صدق الختبـار بأنـه مـدى تحقيـق الختبـار لليـرض الـاع أعـد مـن أجلـه")عوده 
بمعنـى أن الختبـار الصـادق يقـيس مـا (ل 454ل 1442)الشهارع: (ل 403ل 4001: وملكاوع

الختبـــار مـــن خـــسل عرعـــه علـــى مجموعـــة مـــن  هـــاا وعـــع لقياســـهل وتـــم التأكـــد مـــن صـــدق
 ( 8على فقرات الختبارل وأسما  السادة المحكمين في ملحق رقم ) مهآرائالمحكمين لإبدا  

%(ل وهــي نســبة مقبولــةل حيــث 85 - 84حصــلت فقــرات الختبــار علــى نســبة اتبــاق )
(؛ لــالس اعتبــر 354ل 1445 :% ) مــراد وســليمان84أن نســبة قبــول البقــرة ل تقــل عــن أتبــاق 

 مناسبا  لهاه الدراسة الباحث فقرات الختبار صادقة مما يجعل الختبار 
 :النظري التجربة الاستطلاعية للاختبار

تلميــا مــن الصــع  ل(14قــام الباحــث بــإجرا  الختبــار علــى عينــة اســتطسعية عــددها )
ل وبعــد تبريــغ نتــائج الســادس مــن التعلــيم ا ساســي مــن مجتمــع البحــث غيــر العينــة المبحوصــة
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(ل 0تيبهـــا تنازليـــا ل كمـــا فـــي الملحـــق رقـــم )النظـــرعل قـــام بتر  عـــن الختبـــارالعينـــة الســـتطسعية 
 التعرع على التالي:  على العينة الستطسعية وكان الهدع من تطبيق الختبار

 حساا معامل ثبات الختبار  -4
 تحديد الزمن السزم  دا  الختبار  -1
 حساا معامل سهولة وصعوبة الختبار  -3
 حساا معامل التمييز لمبردات الختبار  -1
 لبدائل حساا فعالية ا -5

 وبعد أن أجرع الختبار تم التأكد من النقاط السابقة وتم الحصول على الآتي:
 ثبات الاختبار:

يقصــد بالثبــات حصــول البــرد علــى نبــس الــدرجات أو قريبــة منهــا إاا طبــق عليــه نبــس 
ل (350ل 1445 :) مـــراد وســـليمانل (183ل 4082: ا داة وتحـــت نبـــس الظـــروع )أبـــو عـــسم

هــو الختبـار الــاع يعطـي نتــائج متقاربـة أو النتــائج نبسـها إاا طبــق أكثـر مــن  والختبـار الثابـت
 التسميــاوقــد يتعــار علــى الباحــث فحــص   (454ل 1442مــرة فــي ظــروع متماثلــة )الشــهارع: 

مرتين في الختبـار نبسـه؛ لـالس يـتم اللجـو إلـى تقسـيم الختبـار إلـى نصـبينل والطريقـة ا بسـط 
عـــع ا رقـــام البرديـــة فـــي النصـــع ا ول والزوجيـــة فـــي النصـــع والتـــي يكثـــر اســـتخدامها هـــي و 

 :الثـــانيل وحســـاا الرتبـــاط بـــين النصـــبينل وهـــو معامـــل الثبـــات فـــي هـــاا الختبـــار )أبـــو جـــادو
ولحســـاا ثبـــات الختبـــار فـــي هـــاه الدراســـة اســـتخدم الباحـــث طريقـــة التجزئـــة  ( 113ل 1444

)الإمام وعبد الـرحمنل  ة النصبية ما يليالنصبية لصعوبة إعادة الختبارل ومن مميزات التجزئ
 (:451ل 4004 :والعجيلي

 طريقة اقتصادية في الوقت والجهد والتكاليع مقارنة بالطرق ا خرى  -4
في نبس الوقت ممـا يبعـد عوامـل التـاكر والنمـو وا لبـة بموقـع  ةيتم إجرا  الختبار بجزئي -1

 الختبار 
وبلـــغ  التجزئـــة النصـــبيةار باســـتخدام تـــم اســـتخراج معامـــل الرتبـــاط بـــين جزئـــي الختبـــ

( يوعـح درجـات التجزئـة النصـبية للتطبيـق 41( والملحـق رقـم )4008معامـل ثبـات الختبـار  )
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كمــــا اســــتخدم الباحــــث معامــــل ألبــــا كرنبــــاخ لقيــــاس ثبــــات فقــــرات    النظــــرع التجريبــــي لسختبــــار
عــالي يجعــل ا داة (ل وهــو معامــل ثبــات 4083اختبــار التحصــيل النظــرع وبلــغ معامــل الثبــات )

 صالحة للتطبيق على عينة الدراسة 
 تحديد الزمن اللازم للاختبار:

تـــــم حســـــاا زمـــــن أدا  الختبـــــار مـــــن خـــــسل تحديـــــد الوقـــــت الـــــاع بـــــدأت فيـــــه العينـــــة   
مــن أفــراد العينــة مــن الإجابــة عنــهل  (ل%25)الســتطسعية الإجابــة عــن الختبــار حتــى انتهــى 

ي إلقــا  التعليمــات السزمــة قبــل الإجابــة عــن الختبــار وجــا  كمــا تــم حســاا الــزمن المســتيرق فــ
 زمن التعليمات وزمن الختبار كالتالي:

 دقائق  (5) هوالزمن المستيرق في إلقا  التعليمات  
 دقيقة  (34هو )الزمن المستيرق في الإجابة عن الختبار  

 دقيقة ( 35) هووبهاا يصبح الزمن الكلي السزم لتطبيق الختبار 
 :النظري اب معامل السهولة والصعوبة لمفردات الاختبارحس
نسبة الطلبة الاع أجابوا على السنال إجابة صحيحة إلـى "يعرع معامل السهولة بأنه:   

العدد الكلي المشارسل أما معامل الصعوبة فيشير إلى نسبة الراسبين فـي السـنال بالنسـبة للعـدد 
  (121ل 4002ل )أبو لبدة وآخرون: (144ل 1445: ") مراد وسليمانالمشارسالكلي 

 وقد تم حساا معامل السهولة لكل فقرة من فقرات الختبار من خسل المعادلة الآتية:

 (144ل 1445 :) مراد وسليمان

( لهـــــــاا  4024–4034( والصـــــــعوبة )4024–4014ويتـــــــراوح معامـــــــل الســـــــهولة بـــــــين )
وهـو عـمن  (ل4054سختبـار ككـل )وبليت نسـبة السـهولة العامـة ل (ل44الختبارل ملحق رقم )

    (4024–4034المرغوا فيه بين ) والصعوبة المدى المقبول حيث يتراوح معامل السهولة
إاا  فكــل فقــرات الختبــار عــمن المــدى المقبــول ممــا أعطــى منشــرا مقنعــا  بــأن فقـــرات 

 الختبار مناسبة لتقويم تحصيل التسميا عينة الدراسة 
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 ات الاختبار:حساب معامل التمييز لمفرد
 :يقصـــد بـــه قـــدرة المبـــردة علـــى التمييـــز بـــين البئـــة العليـــا والـــدنيا مـــن المختبـــرين )عـــودة

ل والبقرة التي تميز هي البقرة التي تميز وتبرق بين التسميا المتبـوقين والتسميـا (103ل 1445
يحة مــن العــعبا ل ويــتم درجــة تمييــز البقــرة بمقارنــة عــدد الــاين أجــابوا علــى البقــرة إجابــة صــح

البئـة العليــا مـع عــدد الــاين أجـابوا عــن البقــرة إجابـة خاطئــة مـن البئــة الــدنيا )أبـو لبــدة وآخــرون: 
 تم حساا معامل التمييز في هاه الدراسة من خسل المعادلة:و   (125ل 4002

 

 (144ل 1445 :) مراد وسليمان

مـــا ارتبعـــت هـــاه وكل ل(4034وتقبـــل عـــادة القـــدرة التمييزيـــة للمبـــردة إاا كـــان مقـــدارها )
(ل حيـــث يـــرى أن معـــايير تمييـــز 4025) Ebelالنســـبة كلمـــا كـــان أفعـــلل و إلـــى الـــس أشـــار 

 البقرات هي:
 فأكبر فقرة ممتازة 401من 
 فقرة جيدة 4030إلى  4034من 
 فقرة تحتاج إلى تحسين 4010إلى  4040من 

 ) (Ebel, 1965فقرة ععيبة تحاع أو تعدل   4040أقل من 
 لتمييز لمبردات الختبار تم إجرا  الآتي: ولحساا معامل ا 

 ترتيا أوراق الإجابات ترتيبا  تنازليا     4
 فصل ا وراق إلى مجموعتين عليا ودنيا    1
 حساا معامل التمييز لكل فقرة   3

-403وقد وجد أن مبردات الختبار لها قدرة عالية علـى التمييـزل حيـث تراوحـت بـين )
وبـــالس (ل 4015تمييـــز العـــام لسختبـــار النظـــرع ككـــل )ل وبلـــغ معامـــل ال(44( ملحـــق رقـــم )402
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تكــون مبــردات الختبــار علــى درجــة مــن القــوة تجعلهــا مناســبة لسســتخدام كــأداة لقيــاس تحصــيل 
 في مادة التجويد  -مجموعات الدراسة -التسميا 

 فعالية بدائل الاختيار من متعدد )المشتتات(:
ى جـاا اسـتجابة المبحوصـينل والمبـروض يقصد بباعليـة البـدائل قـدرة هـاه البـدائل علـ 

الجــواا الصــحيح معظــم ا قويــا  مــن الطلبــة أكثــر مــن غيــرهمل وفــي الوقــت نبســه  أن يجــاا
 :تجتـاا البــدائل الخاطئــة العــدد ا قـل مــن البئــة العليــا وا كثــر مـن البئــة الــدنيا )مــراد وســليمان

عاليــة بــدائل الختيــار وعنــد النظــر فــي ف  (122ل 4002ل )أبــو لبــدة وآخــرون: (114ل 1445
يتعح أن الإجابات الصـحيحة جـابت مـن البئـة العليـا  ل(44كما في الملحق رقم ) لمن متعدد

أكثر ممـا جابتـه مـن البئـة الـدنيا وأن البـدائل الخاطئـة جـابت مـن البئـة الـدنيا أكثـر ممـا جابتـه 
 ة لمثل هاه الدراسة  لها فعالية صالح لمن البئة العليا  وبالس تكون بدائل الختيار من متعدد

 :النظري الصورك النهائية للاختبار
بعـــــد إجــــــرا  التجربــــــة الســــــتطسعية لسختبــــــار وعمــــــل التعــــــديست التــــــي أوصــــــى بهــــــا 

وبهـاه الخطـوة يكـون  ( 5ملحـق )ل في صورته النهائية النظرع المحكمونل تم صياغة الختبار
  بأكملها الدراسة عينةعلى  في صورته النهائية صالح للتطبيق النظرعاختبار التحصيل 

 :ثالثة: اختبار التحصيل التطبيقيالأداك ال
هو اختبار مهارع أو شبهي يطلا من التلميـاة قـرا ة جـز  مـن آيـة مكتوبـة ومـع تطبيـق 
حكم تجويدع ما أثنا  القرا ة  وهو عبارة عـن تقـويم مهـارع يقـيس المهـارات الشـبهيةل المحادثـة 

(ل يشكل جانبا  أساسيا  وعروريا   ن المهارات مكملـة 450ل 1445 والإلقا  والتجويد )إبراهيم:
 اختبار بعدة إجرا ات وهي: هاالقد مر بنا  (  و 115ل 1442للتعليم المعرفي )محمد: 

   الهدف من اختبار التحصيل التطبيقي: -4
علــى تطبيــق أحكــام  اتيهــدع اختبــار التحصــيل التطبيقــي إلــى التعــرع علــى قــدرة التلميــا  

تتميـز الختبـارات التطبيقيـة )ا دائيـة أو الشـبهية(ل اجرا  التجربـة  و ها أثنا  ند التي درسالتجوي
 (:445ل 4082(ل )أبو عسم: 132- 132ل 1441بما يأتي )الجاغوا: 

 التمييز بصورة دقيقة بين التسميا المتقاربين في المستوى  -أ 
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 تكشع عن قدرة التلميا على إتقان مهارات القرا ة الجهرية  -ا 
 تعتبر أفعل وسيلة لتقويم بعض ا هداع التربوية  -ج 
 تعتبر من انسا الوسائل وا ساليا للتعرع على قدرة التسميا على النطق والتعبير  -د 

 :ر التطبيقيبناء فقرات الاختبا -2
من خسل اطسع الباحث علـى الدراسـات والبحـوث السـابقةل ومـن خـسل اطسعـه علـى 

 الختبـار أسـئلةا ساسي للبصل الدراسي ا ول قام ببنـا  أهداع مادة التجويد للصع السادس 
ـــ(48) تعـــمنت فيهـــا لالتطبيقـــي بصـــورة أوليـــة مـــن خمســـة أســـئلة مـــن ا حكـــام  اتجويـــدي   ال حكم 

كبقـرات مباشـرة يطلـا مـن المتعلمـة قـرا ة جـز  مـن آيـة  صـييت لالمقررة على الصـع السـادس
الباحـث  ىوقـد راعـ(ل 3مـا فـي الملحـق رقـم )ك لقرآنية وتطبيق حكم تجويدع محدد أثنـا  القـرا ة

 :ما يليفي عملية صياغة فقرات الختبار 
تكـــون كتابـــة البقـــرة بخـــط واعـــح مـــع وعـــع خـــط تحـــت الكلمـــة التـــي تتعـــمن حـــرع المـــد  -أ 

 المطلوا تطبيقه أثنا  التسوة 
  نل ووردت خسل دراستهاتالتلميا نهتكون الآية القرآنية التي تعمنتها البقرة مما ألب -ا 
 كون البقرات قصيرة وبسيطة ت -ج 
 لصع السادس لالبقرات كل أحكام التجويد المقررة في البصل الدراسي ا ول  تشمل -د 
 كما أن المعلم يطلا من التلمياة تطبيق الحكم التجويدع المطلوا في البقرة  -ه 
 تحديد تعليمات الاختبار التطبيقي: -3

قراتـهل تـم وعـع التعليمـات وصياغة ف هدع من اختبار التحصيل التطبيقيبعد تحديد ال
طبــق تأن  ةالخاصــة بــه وقــد كانــت التعليمــات واعــحة ومحــددةل بحيــث يُطلــا فيهــا مــن التلميــا

 بها  ةالحكم التجويدع وفقا للحالة المراد قرا ة التلميا
 تحديد درجات فقرات الاختبار التطبيقي: -4

ل (أو صـــبر وأحـــدقـــام الباحـــث بتحديـــد درجـــات كـــل فقـــرة مـــن فقـــرات الختبـــار وهـــي : )
بحيث تعطى التلمياة درجة وأحدة على تطبيق المهارة التجويديـة المحـددة بشـكل صـحيحل بينمـا 

 ل تعطى أع درجة في حالة أخطأت في تطبيق المهارة بشكل صحيح 
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 تحكيم الاختبار التطبيقي: -5
خمســة  بعــد إعــداد فقــرات اختبــار التجويــد التطبيقــي فــي صــورتها ا وليــةل المكونــة مــن

(ل تــم عرعــه علــى مجموعــة مــن 3كمــا فــي الملحـق رقــم ) ل حكــم تجويــدعل(48)ة تعــمن أسـئل
المحكمين المختصين فـي القـرآن الكـريم والمنـاهج وطـرق التـدريس وقـد طلـا مـن المحكمـين أن 

 رائهم في مدى:آيبدوا 
 وعوح الهدع من الختبار وتعليماته  -أ 
 سهولة ووعوح اللية المعد بها فقرات الختبار  -ا 
  الصع السادس من التعليم ا ساسي اتفقرات الختبار لمستوى تلميامناسبة  -ج 
 مراعاة تمثيل البقرات وشموليتها للموعوعات المقررة قيد الدراسة: -د 

وبـالس تكونـت أداة الختبـار التطبيقـي بتعديل البقرات التـي رأت اللجنـة تعـديلهال  ثم قام
يــدعل واســما  الســادة أععــا  حكــم تجو ( 48)خمســة أســئلة تتعــمن فــي صــورتها النهايــة مــن 

  (8لجنة التحكيم كما في الملحق رقم )
 التجريب المبدئي لاختبار التحصيل التطبيقي:-6

وبعــــد النتهــــا  مــــن إعــــداد فقــــرات اختبــــار التحصــــيل التطبيقــــي فــــي صــــورتها ا وليــــة 
قــــام الباحــــث  لجنــــة التحكــــيمل وعرعـــها علــــى المحكمــــين وعمــــل التعــــديست التــــي أشــــاروا إليهــــا

يـــق اختبـــار التحصـــيل التطبيقـــي علـــى مجموعـــة مـــن تسميـــا الصـــع الســـادس مـــن التعلـــيم بتطب
ل مــن مدرســة )العيــدروس(ل بمديريــة الييعــةل محافظــة المهــرة اتلميــا   ل(14ا ساســي وعــددهم )

وقـــد تـــم تســـجيل إجابـــة التسميـــا بواســـطة مســـجلل وبعـــد    بيـــرض معرفـــة مـــدى ثبـــات الختيـــار
الختبـار التطبيقـي تنازليـا  كمـا  عـنختبارل تم ترتيـا اسـتجابتهم تصحيح إجابتهم على أسئلة ال

 ( 43في الملحق رقم )
 تحديد الزمن اللازم لتنفيذ اختبار التحصيل التطبيقي. -7

تـــم حســـاا زمـــن تنبيـــا اختبـــار التحصـــيل التطبيقـــي للتلميـــا الواحـــد مـــن خـــسل حســـاا 
ة عـن فقـرات الختبـارل ثـم حسـاا متوسط الوقت الاع استيرقته العينة الستطسعية في الإجاب
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ل وجـا  متوسـط عـن الختبـارمتوسط الزمن المستيرق في إلقا  التعليمات السزمـة قبـل الإجابـة 
 زمن التعليمات وزمن أدا  الختبار كالتالي:

 الزمن المستيرق في إلقا  التعليمات هو دقيقتان  -أ 
  دقائق ستالزمن المستيرق في الإجابة عن فقرات الختبار هو  -ا 

 دقائق     ثمانللتلميا الواحد هو  لالزمن الكلي السزم لسختبار التطبيقي متوسط وبهاا يصبح
 :  د ثبات اختبار التحصيل التطبيقيتحدي-2
التجزئـة النصــبية لمبــردات تـم حســاا معامـل ثبــات اختبــار التحصـيل التطبيقــي بطريقــة   

ات التجزئـــة النصـــبية لمبـــردات (ل يوعـــح درجـــ45الختبـــار البرديـــة والزوجيـــةل والملحـــق رقـــم )
تــم حســاا معامــل  كمــا ل(4003الختبــارل وقــد بلــغ معامــل الثبــات باســتخدام التجزئــة النصــبية )

وبالتـالي فــإن  ل(4080حيـث وجـدا أن معامــل الثبـات هــو ) البـا كرنبــاخالثبـات باسـتخدام معادلــة 
 ا  للدراسة الحالية اختبار التحصيل التطبيقي يتمتع بدرجة عالية من الثبات تجعله مناسب

 تحديد معامل السهولة والصعوبة للاختبار التطبيقي:-9
ـــار التطبيقـــي مـــا بـــين )   (ل 4024 – 401تراوحـــت قيمـــة معامـــل الســـهولة لبقـــرات الختب

(ل وهـــي عــــمن 4025 – 403وتراوحـــت قيمـــة معامـــل الصـــعوبة لسختبـــار التطبيقـــي مـــا بـــين )
مـا بليـت قيمـة معامـل الصـعوبة الكلـي لسختبـار (ل ك41المدى المقبولل كمـا فـي الملحـق رقـم )

(ل ممـا 4010(ل ودرجة معامل السهولة الكلية لسختبـار التطبيقـي ككـل بليـت )4014التطبيقي )
 يجعل الختبار التطبيقي يتمتع بدرجة سهولة وصعوبة مناسبة 

 تحديد معامل التمييز للاختبار التطبيقي: -10
(ل وهـــي 402 -403ار التطبيقـــي مـــا بـــين )تراوحـــت قيمـــة معامـــل تمييـــز فقـــرات الختبـــ
(ل وبليـــت قيمـــة معامـــل التمييـــز لسختبـــار 41عـــمن المـــدى المقبـــولل كمـــا فـــي الملحـــق رقـــم )

(ل وهي درجة تمييز عالية تجعل الختبـار التطبيقـي فـي صـورته النهائيـة 4054التطبيقي ككل )
 صالحا  لتطبيقه على عينة الدراسة ا ساسية 
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 :اختبار التحصيل التطبيقي داكالصورك النهائية لأ
بعــد إجــرا  التجربــة الســتطسعية وعمــل التعــديست السزمــة وحســاا الثبــات والصـــدق 
 داة اختبــار التحصــيل التطبيقــيل المعــد لتسميــا الصــع الســادس مــن التعلــيم ا ساســي )عينــة 

  (2رقم )ل كما في الملحق أصبحت ا داة في صورتها النهائية مناسبة للتطبيق لالدراسة(
   الدراسة: تطبيق خامساً: إجراءات

 من أجل تنبيا هاه الدراسة قام الباحث بالإجرا ات التالية:
 تطبيق الدراسة: 

وشــرح  -الجمهوريــة اليمنيـة –المهـرة  مـع مكتــا التربيـة بمحافظــة بالتنســيق الباحـثقـام 
ا التربيـــة لهـــم طبيعـــة الدراســـة وطريقـــة إجرائهـــا؛ حصـــل علـــى خطـــاا موجـــه إلـــى مـــدرا  مكاتـــ

  (40)رقم والتعليم في المديريات للتعاون مع الباحث وتسهيل مهمته البحثيةل ملحق 
وبعــــد فحــــص ســــجست الدراســــية للتسميـــــا للأعــــوام الســــابقة فــــي مــــدارس المـــــديريات  

والتعرع على واقع البيئات المدرسية ومـدى تـوافر معامـل الحاسـوا والجهـزة السزمـة للدراسـةل 
لإجـرا  الدراسـة الحاليـةل وقـد  فـي مديريـة الييعـة السـيدة عائشـة أم المـنمنين تم اختيـار مدرسـة

ـــيم تـــم التنســـيق مـــع إدارة المدرســـة وفقـــا  لخطـــاا مـــدير مكتـــا التربيـــة  ؛ريـــة الييعـــةيبمد والتعل
(ل وتــم التنســيق مــع ادارة مدرســة 14) رقــم لتســهيل مهمــة الباحــث خــسل إجرائــه للدراســة ملحــق

ل الوحــــدات التــــي ســــيتناولها الباحــــث خــــسل الدراســــةل ووعــــع خطــــة حــــو  أم المــــنمنينل عائشــــة
دراســـية فصـــلية لموعـــوعات التجويـــد المقـــررة علـــى الصـــع الســـادس ا ساســـي خـــسل البصـــل 

          الدراسي ا ولل وتنسيق جدول الحصصل وتحديد زمن بداية الدراسة التجريبية       
 تكافؤ مجموعات الدراسة:

نمــا كــان اختيــارا  قصــديا  لشــعا الصــع  ن اختيــار العينــة لــم  يكــن اختيــارا  عشــوائيا  وا 
الســادس فــي مدرســة عائشــة أم المــنمنين للبنــات بمديريــة الييعــةل فــإن الحاجــة أصــبحت قائمــة 
لإيجاد التكافن بين هاه المجموعات وقد رأى الباحث أنّ تحقق التكافن مـن خـسل متييـر العمـر 

والاع يرى الباحث أن لهما تأثير كبيـر فـي المتييـر التـابع  الزمنيل والتحصيل السابق للتسميال
 لهاه الدراسةل ولتحقيق هاا التكافن فقد اتبع الباحث الخطوات التالية:  
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   تكافؤ العمر الزمني لمجموعات الدراسة: -
تــم الحصــول علــى المعلومــات المطلوبــة عــن أفــراد العينــة المبحوصــة المتعلــق بــالعمر 

  (42من السجل المدرسيل كما في الملحق ) ل(شهروات وا الزمني )بالسن
مـن المجموعـات الـثسث  حيـث  حساا متوسـط ا عمـار لكـل مجموعـةب قام الباحث ثم

ومتوســــط العمــــر  لســــنة ل(44020متوســــط العمــــر الزمنــــي للمجموعــــة التجريبيــــة ا ولــــى ) بلــــغ
ي للمجموعـــــة ومتوســـــط العمـــــر الزمنـــــ لســـــنة ل(44024الزمنـــــي للمجموعـــــة التجريبيـــــة الثانيـــــة )

 ( سنة تقريبا 44022والمتوسط العام للعينة ككل بلغ ) ( سنة 44004العابطة )
 (6جدول رقم )
 الدراسةلأعمار عينة  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري

وتم استخدام تحليل التبـاين ا حـادع لمعرفـة دللـة البـروق بـين متوسـطات المجموعـات 
 وفقا للمعادلة التالية:الثسث 

 
 

 
 
 
 

 كما في الجدول الآتي:وجا ت النتائج 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 1.39418 11.6910 30 التجريبية ا ولى
 98944. 11.9053 30 التجريبية الثانية

 1.36191 11.7107 30 العابطة 
 1.25147 11.7690 90 المجموع
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 للمجموعات الثلاث ي لمتغير العمر الزمنيتحليل التباين الأحاد (7جدول رقم )

كـن دللـة تلـم  الـثسثلبروق بين متوسـطات المجموعـات أن ا ل(2من الجدول ) يسحظ
(؛ 768.( وهـي غيـر دالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى دللـة )F( ).264حيث بلـغ قيمـة )ل ا  إحصائي

 وهاا يعني أنّ مجموعات الدراسة متكافئة في العمر الزمني  (لα=0.05) نها أكبر من 
   :السابق تكافؤ مجموعات الدراسة في التحصيل الدراسي -

القـــرآن درجـــات الختبـــار التحصـــيلي لمـــادة المعـــدل العـــام و  درجـــات تـــم الحصـــول علـــى
كمــا فــي وهــي  لعينــة الدراســة مــن ســجست المدرســةل مل1442-1445الدراســي للعــام  الكــريم

 ات الثسث لمجموعلحساا المتوسطات الحسابية ب وقام الباحث ( 42الملحق رقم )
باســتخدام تحليــل التبــاين ا حــادع تبــين أن دللــة البــروق بــين المتوســطات  قيــاسوعنــد 

 يوعح الس الجدول التالي:كما (ل α=0.05البروق لم تكن اات دللة إحصائية عند )
 للمجموعات الثلاث تحليل التباين لمتغير التحصيل الدراسي السابق (2جدول رقم )

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
الحري

 ة

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 حتماليةالا
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

المعدل 
 العام

 غير دال 828. 190. 891.03 2 1782.07 بين المجموعات

   4700.09 87 408907.53 داخل المجموعات

    89 410689.60 المجموع

القرآن 
 الكريم

 غير دال 954. 047. 9.244 2 18.489 بين المجموعات

   195.78 87 17033.17 داخل المجموعات

    89 17051.66 المجموع

 مصدر التباين
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 التباين
 قيمة
F 

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

 421. 2 842. بين المجموعات

.264 .768 
غير 
 دال

 87 138.548 داخل المجموعات
1.593 

 89 139.390 المجموع
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( يتعح أن أفراد العينة المبحوصة في الـثسث المجموعـات 8ومن خسل الجدول رقم )
 .في مادة القرآن الكريمللمعدل العام و  متكافئة في التحصيل الدراسي السابق

للتأكـد مـن  تكافؤ المجموعات في مستويات التحصيل السابق: )متادني، متوساط، عاالي(: -
( فـي المعـدل العـام متـدنيل متوسـطل عـالين المجموعـات فـي مسـتويات التحصـيل السـابق )تكاف

وفقــا  وفـي تحصـيل مـادة القـرآن الكــريم السـابقل قـام الباحـث باســتخدام اختبـار التبـاين ا حـادعل
 للمعادلة التالية:

 
 
 
 
 
 

 لفئات مستوى لتحصيل السابقالأحادي لمتوسطات ا تحليل التباين (9جدول رقم )
 :في المجموعات الثلاث )متدني، متوسط، عالي(

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

متدني 

المعدل 

 العام

 غير دال 968. 032. 87.23 2 174.467 بين المجموعات

   2688.85 27 72598.90 داخل المجموعات

وعالمجم  72773.37 29    

متدني 

القرآن 

 الكريم

 غير دال 929. 074. 6.633 2 13.267 بين المجموعات

   90.096 27 2432.60 داخل المجموعات

    29 2445.87 المجموع

متوسط 

المعدل 

 العام

 غير دال 268. 1.384 1144.9 2 2289.87 بين المجموعات

   827.30 27 22337.10 داخل المجموعات

    29 24626.97 المجموع
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متوسط 

القرآن 

 الكريم

 غير دال 289. 1.302 16.90 2 33.800 بين المجموعات

   12.98 27 350.500 داخل المجموعات

    29 384.300 المجموع

عالي 

المعدل 

 العام

 غير دال 461. 796. 368.933 2 737.867 بين المجموعات

   463.556 27 12516.00 داخل المجموعات

    29 13253.87 المجموع

عالي 

القرآن 

 الكريم

 غير دال 337. 1.133 1.233 2 2.467 بين المجموعات

   1.089 27 29.400 داخل المجموعات

    29 31.867 المجموع

 
( فــي المســتويات الثسثــة للمعــدل العــام F( يسحــظ أن قيمــة )0مــن خــسل الجــدول رقــم )

الكـــريم غيـــر دالـــة إحصـــائيا عنـــد مســـتوى الدللـــة قرينهـــا  نهـــا أكبـــر مـــن القيمـــة  ولمـــادة القـــرآن
التحصــيل الســابق )متــدنيل متوســطل الحرجــةل وهــاا يــدل علــى تكــافن المجموعــات فــي مســتوى 

 عالي( 
 والتطبيقي: النظرياختبار التحصيل الدراسي  تيالتطبيق القبلي لأدا -

والتطبيقــي المســتخدمة فــي هــاه الدراســة  رعالنظــطبقــت أداة اختبــار التحصــيل الدراســي 
علـــى الـــثسث المجموعـــات قبـــل بـــدأ التجربـــةل وبعـــد تبريـــغ البيانـــاتل تـــم تحليلهـــا؛ لمعرفـــة دللـــة 

 تم استخدام اختبار التباين ا حادع لنوفا : البروق بين المجموعات
 
 
 
 
 
 

 كما في الجدولين الآتيين:وكانت النتائج 
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 (10جدول رقم )
 القبلي: والتطبيقي النظرياختبار التحصيل  تيلأدا الأحادي اينتحليل التب

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

الختبار 
 النظرع

 غير دال 898. 107. 233. 2 467. بين المجموعات

   2.174 87 189.133 داخل المجموعات

    89 189.600 المجموع

الختبار 
 التطبيقي

 غير دال 995. 005. 011. 2 022. بين المجموعات

   2.452 87 213.367 داخل المجموعات

    89 213.389 المجموع

( عـــدم وجـــود فـــروق اات دللـــة إحصـــائية بـــين متوســـطي 44يتبـــين مـــن الجـــدول رقـــم )

 النظــــرعلــــي  داة اختبــــار التحصــــيل الدراســــي درجــــات الــــثسث المجموعــــات فــــي التطبيــــق القب

اختبـــار التحصـــيل  تـــيممـــا يـــدل علـــى تكـــافن المجموعـــات فـــي التطبيـــق القبلـــي  دا والتطبيقـــي

 :والتطبيقي النظرع الدراسي
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 (11جدول رقم )
بين فئات مستويات  القبلي والتطبيقي النظرياختبار التحصيل  تيتحليل التباين لأدا

 :ة )متدني، متوسط، عالي(التحصيل الثلاث
 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

متدني 

 تطبيقي
 غير دال 686. 382. 233. 2 467. بين المجموعات

   611. 27 16.500 داخل المجموعات

    29 16.967 المجموع

متوسط 

 تطبيقي 
 غير دال 697. 366. 933. 2 1.867 ن المجموعاتبي

   2.548 27 68.800 داخل المجموعات

    29 70.667 المجموع

عالي 

 تطبيقي
 غير دال 885. 123. 400. 2 800. بين المجموعات

   3.259 27 88.000 داخل المجموعات

    29 88.800 المجموع

متدني 

 نظري
 غير دال 880. 129. 233. 2 467. بين المجموعات

   1.815 27 49.000 داخل المجموعات

    29 49.467 المجموع

متوسط 

 نظري 
 غير دال 649. 440. 433. 2 867. بين المجموعات

   985. 27 26.600 داخل المجموعات

    29 27.467 المجموع

عالي 

 نظري
 غير دال 781. 249. 700. 2 1.400 بين المجموعات

   2.807 27 75.800 خل المجموعاتدا

    29 77.200 المجموع

)متـــــدنيل (ل للمســــتويات الثسثـــــة F( يسحــــظ أن قيمـــــة )44مــــن خـــــسل الجــــدول رقـــــم )
ـــار التحصـــيل متوســـطل عـــالي( ـــة إحصـــائيا عنـــد  النظـــرعل فـــي أداتـــي اختب والتطبيقـــي غيـــر دال

ــــرين كــــل منهــــال  نهــــا أكبــــر مــــن القيمــــة الحرجــــ ــــدل علــــى تكــــافن مســــتوى الدللــــة ق ةل وهــــاا ي
  والتطبيقي النظرعالمجموعات في اختبار التحصيل 
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 المدك الزمنية للتجربة:
فــي  لبـدأ التــدريس الــثسث المجموعـات )التجريبيــة ا ولــى والتجريبيـة الثانيــة والعــابطة(

ثمانيـــة م واســـتمر تطبيـــق التجربـــة مـــدة شـــهرين بواقـــع 1442 44 45زمـــن واحـــد والـــس بتـــاريخ 
لكل مجموعة حسا ما هو معمول به في المدارس وبنـا  علـى خطـة وزارة التربيـة  ةعشر حص

والتعلــيم بالجمهوريــة اليمنيـــةل وقــدر راعَ الباحـــث أن تكــون المـــدة الزمنيــة متســـاوية عنــد الـــثسث 
ل وبعد النتها  من فترة التطبيـق أخـا الباحـث رسـالة تأكيـد مـن إدارة مدرسـة السـيدة المجموعات

    (14نينل كما في الملحق رقم )عائشة أم المنم
 القائمون بالتدريس:

ـــــى والمجموعـــــة  ـــــدريس المجموعـــــة التجريبيـــــة ا ول الثانيـــــة والمجموعـــــة قـــــام الباحـــــث بت
ل كمــا اســتعان بمعلمــات القــرآن الكــريم العــابطة بنبســه وبمســاعدة إحــدى معلمــات القــرآن الكــريم

ــــــي المدرســــــة ــــــي ؛ف ــــــة  لمســــــاعدته ف ــــــثسث والإشــــــراع والمتابعــــــة وتعملي ــــــاات ال ــــــيم أدا  تلمي قي
 فر فيهن الشروط التالية:االمجموعاتل وقد روعي في اختيار المعلمات أن تتو 

 ( أن تكون من خريجي كلية التربية قسم علوم القرآن 4
 ( أن تكون مستوى أداها مرتبعا  3

 تم عقد عدة لقا ت مع المعلماتل كان الهدع منها:
 ع من إجرائها توعيح موعوع تجربة الدراسة والهد -
  مناقشة بعض الستبسارات التي أثارتها المعلمات والإجابة عنها -
 ترتيا جدول الحصص الدراسية بما يتناسا مع الباحث؛ ليتمكن من تنبيا التجربة  -
 :وأساليب تنفيذها طبيعة المادك الدراسية 

لــى والثانيــة التــزم الباحــث بمحتــوى واحــد لكــل مــن الــثسث المجموعــات: )التجريبيــة ا و 
والمتمثل بمحتوى الوحدات الدراسية الموجودة في كتاا القـرآن الكـريم وعلومـه فـرع  لوالعابطة(

التجويــد: )وحـــدة المــد ا صـــلي وفروعــه: المـــد الطبيعــيل مـــد البــدلل مـــد الصــلة القصـــيرةل ومـــد 
العـراض العوضل ووحدة المدود: مد اللينل المـد الجـائز المنبصـلل ومـد الصـلة الطويلـةل والمـد 

   حصص لكل وحدة  تسعللسكون(ل بواقع 



 211 

درســــت المجموعــــة التجريبيــــة ا ولــــى المحتــــوى المحــــدد باســــتخدام البرمجيــــات الجــــاهزة 
الباحــــث بشــــكل البرنــــامج يعلــــم التلميــــا دون تــــدخل  أن نــــىبوصــــبها أســــلوا تعلــــيم ااتــــيل )بمع

ل ودرســـت المجموعـــة (ســـةل والكتبـــا  بـــدور الشـــراع والتوجيـــه والمتابعـــة لهـــم أثنـــا  الدرامباشـــر
بوصـبها وسـيلة تعليميـة مدمجـة التجريبية الثانية المحتوى المحـدد باسـتخدام البرمجيـات الجـاهزة 

   ل ودرست المجموعة العابطة المحتوى نبسه باستخدام الطريقة التقليدية مع الطريقة التقليدية
دليـــل المعلـــم وقـــام الباحـــث بإعـــداد دليـــل المعلـــم لتـــدريس المجموعـــات الـــثسثل ويعـــرع 

بأنه: "كتيا يعد لمساعدة المعلم على تدريس مادة دراسيةل وفقا  لكتاا أو كتا دراسـية معينـةل 
(ل كمـا قـام 33ل 1448ويتعمن الوسائل المعينة والمراجع الخاصة بتدريس المادة" )الحاورع: 

 الباحــث بإعــداد خطــط دراســية لكــل مجموعــة بحســا طبيعــة ا ســلوا المســتخدم فــي تدريســها
 ( 48لمادة التجويدل كما في الملحق رقم )

 :والتطبيقي النظريالتطبيق البعدي للاختبار التحصيلي 
بعد النتها  من تدريس الوحدات )قيد الدراسة(ل قام الباحـث بتطبيـق اختبـار التحصـيل 

المعـد لهــاه الدراسـة بوقــت واحـد فــي الـثسث الشـعا؛ بهــدع التعـرع علــى البـروق فــي  النظـرع
ثسث المجموعاتل كما تم التطبيق البعدع  داة اختبار التحصـيل التطبيقـي وكانـت تحصيل ال
 وردت في البصل الخامس النتائج كما 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:
 الدراسـة بإدخـال بيانـاتبإجرا  العديد مـن المعالجـات الإحصـائيةل كمـا قـام  قام الباحث

 السزمـــة حصـــائيةالإمعالجـــات ل واجـــرا  ال(13الصـــيية ) ل(SPSS)البرنـــامج الإحصـــائي  فـــي
 :ما يأتي المستخدمةل المعالجات الإحصائية ومنل الخاصة بالدراسة لتحليل البيانات

  والنسا المئوية المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية - 
النظــرع معامــل ارتبــاط التجزئــة النصــبية ومعامــل البــا كرنبــاخ لقيــاس ثبــات الختبــار  -
 والتطبيقي 
 معامل السهولة والصعوبة ومعامل التمييز لمبردات الختبارات  -
 للعينات المرتبطة  (لPaired Sample T- Test) (Tاختبار ) -
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  للعينات المستقلة (لT( )Independent – Samples T- Testاختبار ) -
لمتوسـطات (ل لحساا البروق فـي اOne Way ANOVA) تحليل التباين ا حادع -

 بين المجموعات 
لقيــــــاس التباعــــــل بــــــين الطريقــــــة التدريســــــية اختبــــــار تحليــــــل التبــــــاين ثنــــــائي التجــــــاه  -

 المستخدمة والمستوى التعليمي للتسميا 
 (ل لإجرا  المقارنات العامة بين المجموعات tukey hsdاختبار ) -
 وسطات المتدللة البروق بين ؛ لقياس (Wilcoxon Signed Rankاختبار ) -
 اختبار إيتا تربيع الجزئي؛ لقياس حجم مستوى ا ثر للبروق في المتوسطات  -
 ؛ لحساا مدى تجانس البيانات للتجانس (Levene) اختبار ليبن -
 (؛ لتحديد مصدر البروق في التباين Scheffeاختبار شيبة ) -
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 الفصل الخامس
 عرض بيانات الدراسة وتحليلها وتفسيرها ومناقشتها: 

   تمهيد:

جرا اتهــا طريقــةتنــاول البصــل الســابق  ــهــاا يتنــاول و  لالدراســة وا  ا لبيانــات البصــل عرع 
اسـتخدام البرمجيـات التعليميـة الجـاهزة معرفة أثـر لوالس  ؛اوتبسيرها ومناقشته وتحليلها الدراسة

لتسميــــا الصــــع  )النظــــرعل والتطبيقـــي(ل مـــادة التجويــــد علـــى التحصــــيل الدراســـي فـــي تــــدريس
 السادس من المرحلة ا ساسية 

 وقد اتبع الباحث في ترتيا محتويات هاا البصل المنهجية التالية:
 عرض بيانات الدراسة وتمثيلها بيانيًّا   4
 الإجابة على أسئلة الدراسة ومناقشة نتائجها   1
 سة وتبسيرها ومناقشتها معالجة فرعيات الدرا  3
 الإجابة على السنال الرئيس للدراسة   1

 أولًا: عرض بيانات الدراسة وتمثيلها:
النظـرع والختبـار التطبيقـي لمـادة التجويـد  عـن الختبـاربعد تبريغ إجابة عينة الدراسة  

يبهــا )القبلــي والبعــدع(ل تــم تصــحيحها وفق ــا لمعيــار التصــحيح المعــد لــالسل ثــم قــام الباحــث بتبو 
 وعرعها في جداولل وتمثيلها بأشكال بيانيةل كما يلي:

 نتائج المجموعة التجريبية الأولى:  -4
المجموعــــة التجريبيــــة ا ولـــــى هــــي المجموعـــــة التــــي درســــت مـــــادة التجويــــد باســـــتخدام 

 البرمجية التعليمية بوصبها أسلوا تعليم ااتي  
ـــائج المجموعـــة التجريبيـــة ا  ـــارين: قـــام الباحـــث بتصـــنيع وتبويـــا نت ـــى الختب ـــى عل ول

 النظرعل والتطبيقي )القبلي والبعدع(ل كما يلي:
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 (12جدول رقم )
نتائج المجموعة التجريبية الأولى على اختبار التحصيل النظري والتطبيقي )القبلي 

 والبعدي(، لمادك التجويد وفقًا لفئات المستويات العلمية الثلاثة: )متدني، متوسط، عالي(:
 المستوى العلمي العالي المستوى العلمي المتوسط علمي المتدنيالمستوى ال فئة

 التطبيقي النظري التطبيقي النظري التطبيقي النظري الاختبار
 بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي م
1 3 7 0 8 3 8 0 13 6 16 4 14 
2 3 8 0 11 4 11 0 9 3 11 1 14 
3 2 12 2 11 3 10 0 12 4 13 1 10 
4 3 8 0 11 3 8 1 13 5 13 2 10 
5 5 8 0 8 2 10 0 8 6 15 3 12 
6 2 10 0 10 3 13 1 9 4 12 2 11 
7 3 11 2 11 2 8 4 12 5 12 1 12 
8 2 10 1 9 4 13 5 13 6 12 4 17 
9 3 13 1 11 5 13 2 13 2 13 4 13 
10 4 10 0 11 4 14 1 7 6 18 0 18 
 13.1 2.2 13.5 4.7 10.9 1.4 10.8 3.3 10.1 0.6 9.7 3.0 متوسط
 72.8 12.2 75.0 26.1 60.6 7.8 60.0 18.3 56.1 3.3 53.9 16.7 نسبة

 المتوسط 
 نظري

 11.3 بعدع 3.7 قبلي
 تطبيقي

 11.4 بعدع 1.4 قبلي
 63.1 بعدع 7.8 قبلي 63.0 بعدع 20.4 قبلي النسبة المئوية 

فــي تــأثير اســتخدام  اأن هنــاس تباوت ــ ل(41الجــدول رقــم )يُسحــظ مــن النتــائج الــواردة فــي 
لتـدريس مـادة التجويـد علـى التحصـيل الدراسـي  بوصـبها أسـلوا تعلـيم ااتـيالبرمجية التعليميـة 

عـــن المجموعـــة ككـــل  اتالصـــع الســـادسل حيـــث يُسحـــظ أن متوســـط درجـــات تلميـــا اتلتلميـــا
(ل بينمــا بلــغ متوســط %20.4بليــت )بنســبة مئويــة  ل( درجــة3.7النظــرع القبلــي بلــغ ) الختبــار
أع بنســــبة  ل(%63بنســــبة مئويــــة بليــــت ) ل(11.3) النظــــرع البعــــدع عــــن الختبــــار ندرجــــاته

عــــن ا ولــــى  التجريبيــــة المجموعــــة اتبلــــغ متوســــط درجــــات تلميــــاو   (%42.6زيــــادة بليــــت )
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 عـــن ن(ل بينمـــا بلـــغ متوســـط درجـــاته%7.8(ل بنســـبة بليـــت )1.4التطبيقـــي القبلـــي ) الختبـــار
ــــــار ــــــي البعــــــدع ) الختب ــــــة بليــــــت )11.4التطبيق ــــــادة  ل(%63.1(ل بنســــــبة مئوي أع بنســــــبة زي

 (ل ويمكن توعيح هاه النتيجة من خسل الشكل التالي:55.4%)
 ( 7شكل رقم )

النسبة المئوية لدرجات المجموعة التجريبية الأولى في الاختبار النظري والتطبيقي )القبلي 
 والبعدي(:

 
  
 
 
 
 
 

أن هنــــاس تبــــاوت فــــي تــــأثير اســــتخدام  ل(41رقــــم )ن النتــــائج فــــي الجــــدول ويُسحــــظ مــــ
البرمجية التعليميـة بوصـبها أسـلوا تعلـيم ااتـي لتـدريس مـادة التجويـد علـى التحصـيل الدراسـي 

 وفق ا لبئة المستوى التعليمي للتلمياات كما يأتي:

القبلــي لمــادة النظــرع  عــن الختبــارأن متوســط درجــات فئــة المســتوى التعليمــي المتــدني   -4
عـــن (ل بينمـــا بلـــغ متوســـط درجاتهـــا %16.7( درجـــاتل بنســـبة مئويـــة بليـــت )3التجويـــد بلـــغ )

(ل بنســبة زيــادة %53.9(ل بنســبة مئويــة بليــت )9.7النظــرع البعــدع لمــادة التجويــد ) الختبــار
 عـــن الختبـــارفئـــة المســـتوى التعليمـــي المتـــدني  (ل كمـــا يُسحـــظ أن متوســـط درجـــات37.2%)

(ل بينمـــا بلـــغ %3.3( درجـــةل بنســـبة مئويـــة بليـــت )0.6القبلـــي لمـــادة التجويـــد بلـــغ )التطبيقـــي 
ـــــارمتوســـــط درجاتهـــــا  ـــــة 10.1التطبيقـــــي البعـــــدع لمـــــادة التجويـــــد ) عـــــن الختب (ل بنســـــبة مئوي

 ( %52.8(ل بنسبة زيادة عن القبلي )56.1%)

النظـــرع  عـــن الختبـــاروبلـــغ متوســـط درجـــات التلميـــاات فئـــة المســـتوى التعليمـــي المتوســـط  -1
(ل بينمــــا بلــــغ متوســــط %18.3( درجــــاتل بنســــبة مئويــــة بليــــت )3.3القبلــــي لمــــادة التجويــــد )
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(ل أع %60(ل بنســـبة مئويـــة )10.8النظـــرع البعـــدع لمـــادة التجويـــد) عـــن الختبـــاردرجـــاتهن 
التلميــاات فئــة المســتوى التعليمــي  (  ويُسحــظ أن متوســط درجــات%41.7بنســبة زيــادة بليــت )

( درجـــــةل بنســـــبة مئويـــــة 1.4التطبيقـــــي القبلـــــي لمـــــادة التجويـــــد بلـــــغ ) بـــــارعـــــن الختالمتوســـــط 
(ل 10.9التطبيقـي البعـدع لمـادة التجويـد ) عـن الختبـار(ل بينما بلغ متوسـط درجـاتهن 7.8%)

 ( %52.8(ل أع بنسبة زيادة عن القبلي بـ )%60.6بنسبة مئوية )

النظـرع القبلـي  عـن الختبـار وبلغ متوسط درجات التلمياات فئة المستوى التعليمي العالي -3
عـن (ل بينما بلـغ متوسـط درجـاتهن %26.1( درجاتل بنسبة مئوية بليت )4.7لمادة التجويد )

(ل أع بنسـبة زيـادة %75(ل بنسـبة مئويـة بليـت )13.5النظرع البعدع لمادة التجويد) الختبار
عــن ي العــالي التلميــاات فئــة المســتوى التعليمــ (ل ويُسحــظ أن متوســط درجــات%48.9بليــت )
(ل بينمـا بلـغ %12.2(ل بنسـبة مئويـة بليـت )2.2التطبيقي القبلي لمـادة التجويـد بلـغ ) الختبار

(ل بنســبة مئويــة بليــت 13.1التطبيقــي البعــدع لمــادة التجويــد ) عــن الختبــارمتوســط درجــاتهن 
 ( %60.6(ل أع بنسبة زيادة بليت )72.8%)

 لتالي:ويمكن توعيح هاه النتائج من خسل الشكل ا
 ( 2شكل رقم )

النسبة المئوية لدرجات المجموعة التجريبية الأولى بحسب فئات المستوى التعليمي 
 للتلميذات في الاختبار النظري والتطبيقي )القبلي والبعدي(:
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يُسحظ من الشكل البياني السابق أن فئة المستوى التعليمـي العـالي جـا ت فـي الترتيـا 
التعليمـي المتوسـطل ثـم فئـة المسـتوى التعليمـي المتـدني فـي الختبـار  ا ولل يليها فئة المسـتوى

 النظرع والختبار التطبيقي 
: )التــي درســت التجويــد بالطريقــة التقليديــة(ل فــي الختبــارين: نتااائج المجموعااة الضااابطة  -1

 النظرعل والتطبيقي )القبلي والبعدع(ل حيث قام الباحث بتصنيبها وتبويبها كما يأتي:
 (13م )جدول رق

نتائج المجموعة الضابطة على اختبار التحصيل النظري والتطبيقي )القبلي، والبعدي(، 
 لمادك التجويد وفقًا لفئات المستويات العلمية الثلاثة: )متدني، متوسط، عالي(:

 المستوى العلمي العالي المستوى العلمي المتوسط المستوى العلمي المتدني فئة
 التطبيقي النظري التطبيقي النظري يالتطبيق النظري الاختبار

 بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي م
1 3 4 0 5 3 9 0 5 4 9 2 9 
2 4 7 1 6 4 5 2 7 5 6 1 9 
3 4 7 1 9 3 10 2 6 3 8 2 11 
4 3 10 0 5 3 4 1 7 3 9 2 8 
5 2 5 0 7 3 5 0 7 7 6 2 8 
6 4 5 1 5 2 5 1 8 4 9 0 8 
7 3 9 1 8 3 5 0 11 5 7 5 11 
8 0 8 0 6 4 7 1 8 7 13 1 8 
9 6 4 3 8 6 11 2 9 4 14 5 13 
10 4 4 1 9 3 6 1 14 6 17 4 15 
 10.0 2.4 9.8 4.8 8.2 1.0 6.7 3.4 6.8 0.8 6.3 3.3 متوسط
 55.6 13.3 54.4 26.7 45.6 5.6 37.2 18.9 37.8 4.4 35.0 18.3 نسبة

 المتوسط 
رعنظ  

 7.6 بعدع 3.8 قبلي
 التطبيقي

 8.3 بعدع 1.4 قبلي
 46.3 بعدع 7.8 قبلي 42.2 بعدع 21.3 قبلي النسبة المئوية 
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فــي تــأثير اســتخدام  اأن هنــاس تباوت ــ ل(43يُسحــظ مــن النتــائج الــواردة فــي الجــدول رقــم )
ع الســادسل الصــ اتلتــدريس مــادة التجويــد علــى التحصــيل الدراســي لتلميــا الطريقــة التقليديــة

النظــرع القبلــي بلــغ  عــن الختبــارالمجموعــة ككــل  اتحيــث يُسحــظ أن متوســط درجــات تلميــا
 عــــن الختبــــار ن(ل بينمــــا بلــــغ متوســــط درجــــاته%21.3بنســــبة مئويــــة بليــــت ) ل( درجــــة3.8)

(ل %20.9أع بنســبة زيــادة بليــت ) ل(%42.2بنســبة مئويــة بليــت ) ل(7.6النظــرع البعــدع )
(ل 1.4التطبيقـي القبلــي ) عــن الختبـار العـابطةالمجموعـة  اتتلميـا كمـا بلـغ متوسـط درجــات

(ل 8.3التطبيقــي البعــدع ) عــن الختبــار نبلــغ متوســط درجــاتهو (ل %7.8بليــت )مئويــة بنســبة 
ــــة بليــــت ) ــــادة بليــــت ) ل(%46.3بنســــبة مئوي (ل ويمكــــن توعــــيح هــــاه %38.5أع بنســــبة زي

 النتيجة من خسل الشكل التالي:
 ( 9شكل رقم )

نسبة المئوية لدرجات المجموعة الضابطة في الاختبار النظري والتطبيقي )القبلي ال
 والبعدي(:

 

أن هنــاس تباوت ــا فــي تــأثير الطريقــة التقليديــة لتــدريس  ل(43)يُسحــظ مــن نتــائج الجــدول 
 مادة التجويد على التحصيل الدراسي وفق ا لبئة المستوى التعليمي للتلمياات كما يأتي:

ة متوسط درجـات فئـة المسـتوى التعليمـي المتـدني مـن المجموعـة العـابطة فـي بليت زياد  -4
(ل كمــا بليــت نســبة %16.7اختبــار التحصــيل النظــرع البعــدع علــى القبلــي بنســية مئويــة )

 (   %33.3زيادتها في الختبار التطبيقي البعدع على القبلي )
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مجموعـة العـابطة فـي وبليت زيادة متوسط درجات فئة المستوى التعليمي المتوسط مـن ال -1
(ل كمــا بليــت نســبة %18.3اختبــار التحصــيل النظــرع البعــدع علــى القبلــي بنســية مئويــة )

 (   %40زيادتها في الختبار التطبيقي البعدع على القبلي )

وبليــت زيــادة متوســط درجــات فئــة المســتوى التعليمــي العــالي مــن المجموعــة العــابطة فــي  -3
(ل كمــا بليــت نســبة %27.8القبلــي بنســية مئويــة )اختبــار التحصــيل النظــرع البعــدع علــى 

 (   %42.2زيادتها في الختبار التطبيقي البعدع على القبلي )

 ويمكن توعيح هاه النتائج من خسل الشكل التالي:
 ( 10شكل رقم )

النسبة المئوية لدرجات المجموعة الضابطة بحسب فئات المستوى التعليمي للتلميذات في 
 لتطبيقي )القبلي والبعدي(:الاختبار النظري وا

 

 نتائج المجموعة التجريبية الثانية:  -3

وهـي المجموعـة التـي درسـت مـادة التجويـد بالطريقـة المدمجـة )أع اسـتخدمت البرمجيــة 
 التعليمية لتدريس مادة التجويد بوصبها وسيلة تعليمية مع الطريقة التقليدية( 

لتجريبيـة الثانيـة علـى الختبـارين: حيث قام الباحث بتصنيع وتبويا نتائج المجموعة ا
 النظرعل والتطبيقي)القبلي والبعدع(ل كما يأتي:
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 (14جدول رقم )
نتائج المجموعة التجريبية الثانية على اختبار التحصيل النظري والتطبيقي )القبلي 
 والبعدي(، لمادك التجويد وفقاً لفئات المستويات العلمية: )متدني، متوسط، عالي(:

 المستوى العلمي العالي المستوى العلمي المتوسط ى العلمي المتدنيالمستو  فئة
 التطبيقي النظري التطبيقي النظري التطبيقي النظري الاختبار

 بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي بعدع قبلي م
1 3 9 1 9 4 5 0 10 2 12 0 8 
2 3 11 0 11 3 12 1 12 4 13 0 16 
3 0 7 0 8 3 10 0 7 1 11 3 13 
4 5 9 1 8 4 9 5 11 6 13 0 13 
5 5 9 0 8 2 8 0 6 6 15 4 8 
6 4 6 0 14 5 10 3 15 4 10 4 13 
7 3 10 1 6 4 12 0 10 7 11 5 12 
8 3 10 1 13 3 11 4 17 2 11 0 12 
9 2 11 1 9 4 11 0 2 5 18 0 14 
10 3 7 0 8 5 14 3 18 6 17 4 16 
 12.5 2.0 13.1 4.3 10.8 1.6 10.2 3.7 9.4 0.5 8.9 3.1 متوسط
 69.4 11.1 72.8 23.9 60.0 8.9 56.7 20.6 52.2 2.8 49.4 17.2 نسبة

 المتوسط 
 نظرع

 10.7 بعدع 3.7 قبلي
 التطبيقي

 10.9 بعدع 1.4 قبلي
 60.6 بعدع 7.6 قبلي 59.6 بعدع 20.6 قبلي النسبة المئوية 

فــي تــأثير اســتخدام  اأن هنــاس تباوت ــ ل(41جــدول رقــم )يُسحــظ مــن النتــائج الــواردة فــي ال
لتــدريس مــادة التجويــد علــى  البرمجيــة التعليميــة بوصــبها وســيلة مدمجــة مــع الطريقــة التقليديــة

 اتالصــــع الســــادسل حيــــث يُسحــــظ أن متوســــط درجــــات تلميــــا اتالتحصــــيل الدراســــي لتلميــــا
(ل %20.6بة مئويـــة بليـــت )بنســـل (3.7النظـــرع القبلـــي بلـــغ ) عـــن الختبـــارالمجموعـــة ككـــل 

ــــغ متوســــط درجــــاته ــــار نبينمــــا بل ــــة بليــــت  ل(10.7النظــــرع البعــــدع ) عــــن الختب بنســــبة مئوي
المجموعــة  ات(ل كمــا بلــغ متوســط درجــات تلميــا%39.1أع بنســبة زيــادة بليــت ) ل(59.6%)
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(ل بينمـــا بلـــغ %7.6(ل بنســـبة بليـــت )1.4التطبيقـــي القبلـــي ) عـــن الختبـــار التجريبيـــة الثانيـــة
 ل(%60.6(ل بنســـبة مئويـــة بليـــت )10.9التطبيقـــي البعـــدع ) عـــن الختبـــار نتوســـط درجـــاتهم

 (ل ويمكن توعيح هاه النتيجة من خسل الشكل التالي:%53أع بنسبة زيادة بليت )
 ( 11شكل رقم )

النسبة المئوية لدرجات المجموعة التجريبية الثانية في الاختبار النظري والتطبيقي )القبلي 
 :والبعدي(

 
أن هنـــاس تباوت ـــا فــي تـــأثير البرمجيـــة  ل(41رقــم )كمــا يُسحـــظ مـــن النتــائج فـــي الجـــدول 

التعليميــة بوصــبها وســيلة مدمجــة مــع الطريقــة التقليديــة لتــدريس مــادة التجويــد علــى التحصــيل 
 الدراسي وفقا لبئة المستوى التعليمي للتلمياات كما يأتي:

المتــدني مــن المجموعــة التجريبيــة الثانيــة فــي بليــت زيــادة درجــات فئــة المســتوى التعليمــي   -1
(ل كمــا بليــت نســبة %32.2اختبــار التحصــيل النظــرع البعــدع علــى القبلــي بنســية مئويــة )

 (   %49.4زيادتها في الختبار التطبيقي البعدع على القبلي )

وبليت زيـادة درجـات فئـة المسـتوى التعليمـي المتوسـط مـن المجموعـة التجريبيـة الثانيـة فـي  -5
(ل كمــا بليــت نســبة %36.1بــار التحصــيل النظــرع البعــدع علــى القبلــي بنســية مئويــة )اخت

 (   %51.5زيادتها في الختبار التطبيقي البعدع على القبلي )

وبليــت زيــادة درجــات فئــة المســتوى التعليمــي العــالي مــن المجموعــة التجريبيــة الثانيــة فــي  -2
(ل كمــا بليــت نســبة %48.9ويــة )اختبــار التحصــيل النظــرع البعــدع علــى القبلــي بنســية مئ

 (   %58.3زيادتها في الختبار التطبيقي البعدع على القبلي )
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 ويمكن توعيح هاه النتائج من خسل الشكل التالي:
( النسبة المئوية لدرجات المجموعة التجريبية الثانية بحسب فئات المستوى 12شكل رقم )

 ي )القبلي والبعدي(:التعليمي للتلميذات في الاختبار النظري والتطبيق

 

 ثاني ا: الإجابة على أسئلة الدراسة ومناقشة نتائجها:
السااؤال الأول: مااا مسااتوى أثاار اسااتخدام البرمجيااة التعليميااة بوصاافها أساالوب تعلاايم ذاتااي 

 لتدريس مادك التجويد على التحصيل الدراسي لتلميذات الصف السادس الأساسي؟
اعليــة التــدريسل فــإن فاعليــة البقــرات مرتبطــة لمــا كــان اليــرض مــن الختبــارات قيــاس ف

بالمـــدى الـــاع أحدثـــه التـــدريس فـــي تيييـــر نســـبة الـــاين أجـــابوا عـــن البقـــرة بشـــكل صـــحيح قبـــل 
التـــدريس وبعـــدهل أو البـــرق بـــين نســـبة الـــاين أجـــابوا عـــن البقـــرة ممـــن درســـوا وأولئـــس الـــاين لـــم 

ية )مسـتوى ا ثـر(ل )أبـو لبـدة يدرسوال والبرق بين النسـبتين هـو مـا أطلـق عليـه معامـل الحساسـ
(ل ولكــي يــتمكن الباحــث مــن حســاا مســتوى أثــر البرمجيــة التعليميــة 128ل 4002وآخــرون: 

بوصــبها أســلوا تعلــيم ااتــي علــى التحصــيل الدراســي فــي مــادة التجويــد؛ قــام الباحــث بمقارنــة 
لـي والبعـدع(    نتائج المجموعة التجريبية ا ولى على اختبار التحصيل النظـرع والتطبيقـي )القب

 وكانت النتائج كما يأتي:
لمقارنــة نتــائج المجموعــة التجريبيــة ا ولــى علــى اختبــار التحصــيل النظــرع والتطبيقــي 

(ل بعـد Paired Sample T- TesT) (T)؛ قـام الباحـث باسـتخدام اختبـار)القبلـي والبعـدع(
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متعلـق و سـنال أالتأكد مـن تحقـق شـروط إجـرا  هـاا الختبـارل الـاع يسـتخدم لبحـص فرعـية 
بمســاواة متوســط متييــر لعينتــين غيــر مســتقلتين؛ أع عينتــان مزدوجتــان )الزعبــي والطسفحــة: 

(ل للمقارنـة T(ل وقد تم حساا المتوسط الحسـابي والنحـراع المعيـارع وقيمـة )481ل 1444
 المجموعـــة التجريبيـــة ا ولـــى فـــي اختبـــار التحصـــيل النظـــرع اتبـــين متوســـطي درجـــات تلميـــا

 وفقا للمعادلة الآتية:ل(البعدع لالقبلي) ي:والتطبيق
 

 

 

 

 

 

 = الوسط الحسابي للمجموعة ا ولى  1س  
 = الوسط الحسابي للمجموعة الثانية  2س  

 ن= عدد أزواج ا فراد 
ع
2
  2سل 1س= تباين البروق  )ع( البرق بين ف 

 وكانت النتائج كما يأتي: 
 (15جدول )

(، لمقارنة متوسطي المجموعة التجريبية Tي وقيمة )والانحراف المعيار المتوسط الحسابي 
 الأولى في التحصيل النظري والتطبيقي: )القبلي، البعدي(:

 التطبيق الاختبار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

 النظرع
 1.32179 3.667 القبلي

 دالة 000. -19.343- 29
 2.64358 11.333 البعدع

 التطبيقي
 1.52225 1.400 القبلي

 دالة 000. -23.316- 29
 2.49805 11.367 البعدع

 2س  –  1س

ع
2
 ف 

 ن

 ت =
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-(ل هــي )Tيُسحــظ أن قيمــة ) ل(45الجــدول رقــم ) النتــائج فــي مــن خــسل النظــر إلــى
وهـــي دالـــة  لفـــي الختبـــار التطبيقـــي ل(-23.316-و) لفـــي الختبـــار النظـــرع ل(-19.343

ممــــا يــــدل علــــى وجــــود فــــروق اات دللــــة إحصــــائية بــــين  ل(0.000ا عنــــد مســــتوى )ائيًّ إحصــــ
ـــــا ـــــار التحصـــــيل النظـــــرع  اتمتوســـــطي درجـــــات تلمي ـــــي اختب ـــــى ف ـــــة ا ول المجموعـــــة التجريبي

  لصالح التطبيق البعدع (لالقبلي والبعدع)والتطبيقي 
م ااتــــي ولحســــاا مســــتوى ا ثــــر لســــتخدام البرمجيــــة التعليميــــة بوصــــبها أســــلوا تعلــــي

لتــدريس مــادة التجويــد مــن خــسل النتــائج الســابقةل فقــد قــام الباحــث بحســابهما مــن القــيم الناتجــة 
ـــامج ) ـــار )SPSSعـــن برن ـــد اســـتخدام اختب ـــا تربيـــع( T(ل عن ـــة )إيت والتـــي  –( باســـتخدام معادل

 يمكن حسابها يدويًّا 
أسلوا تعليم  لحساا مدى الباعلية أو حجم وقوة التأثير للبرمجية التعليمية بوصبها

ا  ااتي؛ استخدم الباحث معادلة )إيتا تربيع(ل وهي أكثر إحصا ات حجم التأثير شيوع 
واستخدام ا  ويمكن الحصول على قيمة )إيتا تربيع(ل لسختبار النظرع لمادة التجويد 

 للمجموعة ا ولى بوسطة المعادلة التالية للمجموعات المرتبطة: 

 ( 132ل 1440)بالنتل   

               (400313)2                         3210454210 
 ــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ=      ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ        =   ـــــــــــــــــــ     

          (400313)2  +34 –4         3210454210  +10 
               =400184222242 

ويمكن تبسير قيم احصا  )إيتا تربيع(ل عن طريق اتباع الإشارات التالية التي قدمها 
(Cohen:ل التي تقَُدِّر أن) 

 ( تأثير عئيل 4044)  -
 ( تأثير معتدل )متوسط( 4042)  -
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 ( تأثير كبير 4041)  -
 ( 132ل 1440( فأكثر تأثير كبير جدا  )بالنتل 4014) -

( تدل على أن هناس تأثير ا 0.93ونتيجة )إيتا تربيع(ل التي تم الحصول عليها هي )
كبير ا للبرمجية التعليمية بوصبها أسلوا تعليم ااتيل "مع وجود اختسع جوهرع في درجات 

ل تعد تأثير كبير مع وجود اختسع ( وأكبر4014أن )حيث الختبار قبل التطبيق وبعده"ل 
 ( 132ل 1440جوهرع )بالنتل 

ولحساا مستوى التأثير للبرمجية التعليمية بوصبها أسلوا تعليم ااتي لتدريس مادة 
التجويد من خسل الختبار التطبيقيل فقد اتبع الباحث الخطوات السابقة نبسها وتوصل إلى 

 النتيجة التالية:
(ل أع 0.9493569959تأثير البرمجية من خسل الختبار التطبيقي هو )مستوى 

(ل 0.95إن نتيجة )إيتا تربيع(ل التي حصل عليها من خسل الختبار التطبيقي بليت تقريب ا )
وهي تدل على أن هناس تأثير ا كبير ا للبرمجية التعليمية بوصبها أسلوا تعليم ااتي لتدريس 

 ل التطبيقي لتلمياات الصع السادس ا ساسي مادة التجويد على التحصي
ولمعرفة هل هناس فروق في مستوى أثر البرمجية التعليمية بوصبها أسلوا تعليم 
ااتي لتدريس التجويد على التحصيل النظرع والتطبيقيل قام الباحث بمقارنة نتائج المجموعة 

(ل Wilcoxon Signed Rankا ولى على الختبارين النظرع والتطبيقي باستخدام اختبار )
وهو من المقاييس السمعلمية المتكررةل ويستخدم عند قياس أفراد العينة في موقبينل أو في 

 (ل وقد جا ت النتائج كما يأتي:311ل 1440ظل ظرفين مختلبين )بالنت: 
 (16جدول رقم )

دلالة الفروق بين التحصيل النظري والتطبيقي للمجموعة التجريبية الأولى 
 (:Wilcoxon Signed Rankدام اختبار )باستخ

والتطبيقي –النظري    

Z -.180- 
 

.858 
Asymp. Sig. 
(2-Tailed) 
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(ل وهي b-180.-) بليت( zمن خسل النتائج الواردة في الجدول يُسحظ أن قيمة )
(ل مما 0.05(؛  نها أكبر من مستوى الدللة )858.ا عند مستوى دللة )غير دالة إحصائيًّ 

 التعليميةعني عدم وجود فروق اات دللة إحصائية بين مستوى أثر استخدام البرمجية ي
بوصبها أسلوا تعليم ااتي في تدريس التجويد على التحصيل البعدع النظرع والتطبيقي 

 الصع السادس ا ساسي  اتلتلميا
د علااى السااؤال الثاااني: مااا مسااتوى أثاار اسااتخدام الطريقااة التقليديااة لتاادريس مااادك التجوياا

 التحصيل الدراسي لتلميذات الصف السادس الأساسي؟
حسـاا المتوسـط الحسـابي والنحـراع المعيـارع للإجابة على هـاا السـنال قـام الباحـث ب

فـي اختبـار التحصـيل  العابطةالمجموعة  ات(ل للمقارنة بين متوسطي درجات تلمياTوقيمة )
 :الآتية وفق ا للمعادلةل (القبلي والبعدع) والتطبيقي النظرع

 

 
 

 (17جدول )
(، لمقارنة متوسطي المجموعة الضابطة Tوقيمة )المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

 في التحصيل النظري والتطبيقي: )القبلي، البعدي(:

 التطبيق الاختبار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

 عالنظر 
 1.51050 3.8333 القبلي

 دالة 000. -6.671- 29
 3.17968 7.6000 البعدع

 التطبيقي
 1.37966 1.4000 القبلي

 دالة 000. -18.375- 29
 2.56412 8.3333 البعدع

فـي  ل(-6.671-(ل هـي )Tيُسحـظ أن قيمـة ) ل(42من خسل النظر إلى الجدول رقم )
ا عنــد مســتوى فــي الختبــار التطبيقــي وهــي دالــة إحصــائيًّ  ل(-18.375-و) لالختبــار النظــرع

 2س  –  1س

ع
2
 ف 

 ن

 ت =
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مما يدل على وجـود فـروق اات دللـة إحصـائية بـين متوسـطي درجـات المجموعـة  ل(0.000)
 العابطة في اختبار التحصيل النظرع والتطبيقي القبلي والبعدع لصالح التطبيق البعدع 

لتقليدية لتدريس التجويدل ولحساا مدى الباعلية أو حجم وقوة التأثير للطريقة ا
في لمقارنة بين متوسطي درجات المجموعة العابطة استخدم الباحث معادلة )إيتا تربيع(؛ ل

دالة إحصائيًّا لصالح القياس البعدعل وتوصل المقارنة  جا ت نتائجالقياس القبلي والبعدعل و 
 إلى النتائج التالية:

 ل(0.61(ل أع )0.6054542065لسختبار النظرع هي: ) (إيتا تربيع)ن قيمة أ
 وهي قيمة عالية تدل على أثر جوهرع لطريقة التدريس المستخدمة 

تساوع  أع ل(0.9209034733لسختبار التطبيقي: ) (لإيتا تربيع)بليت قيمة و 
على  وهي قيمية عالية تدل على أثر جوهرع لطريقة التدريس المستخدمة ل(0.92) تقريبا  

  ت الصع السادس ا ساسي في مادة التجويدالتحصيل التطبيقي لتلمياا
ولمعرفة هل هناس فروق في مستوى أثر استخدام الطريقة التقليدية لتدريس التجويد 
على التحصيل النظرع والتطبيقيل قام الباحث بمقارنة نتائج المجموعة العابطة على 

ل وجا ت (Wilcoxon Signed Rankالختبارين النظرع والتطبيقي باستخدام اختبار )
 النتائج كما يأتي:

 (12جدول رقم )
دلالة الفروق بين التحصيل النظري والتطبيقي للمجموعة الضابطة باستخدام اختبار 

(Wilcoxon Signed Rank:) 
 والتطبيقي –النظري  

Z -1.271-
b

 
 

.204 
Asymp. Sig. 
(2-Tailed) 

(ل وهي b-1.271-بليت )( zمن خسل النتائج الواردة في الجدول يُسحظ أن قيمة )
(ل 0.05(؛  نها أكبر من مستوى الدللة )204.غير دالة إحصائيًّا عند مستوى دللة )
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عدم وجود فروق اات دللة إحصائية بين مستوى أثر استخدام الطريقة التقليدية  وتدل على
  اتلتلميال (لالنظرع والتطبيقي) :التحصيل البعدع كلٍ من لتدريس التجويد على

سؤال الثالث: ما مستوى أثر استخدام البرمجية التعليمية بوصفها وسايلة تعليمياة مدمجاة ال
مااع الطريقااة التقليديااة لتاادريس مااادك التجويااد علااى التحصاايل الدراسااي لتلميااذات الصااف 

 السادس الأساسي؟
للإجابــة علــى هــاا الســنال قــام الباحــث بمقارنــة نتــائج المجموعــة التجريبيــة الثانيــة علــى 

 (T)قـام الباحـث باسـتخدام اختبـارحيث  التحصيل النظرع والتطبيقي )القبلي والبعدع(ل اختبار
(Paired Sample T- TesT ل للمقارنة بين متوسطي درجات المجموعة التجريبيـة)الثانيـة 

 :وفق ا للمعادلة الآتيةل (القبلي والبعدع) والتطبيقي في اختبار التحصيل النظرع
 

 
 

 (19جدول )
لمقارنة متوسطي المجموعة التجريبية  ،(Tقيمة )حسابي والانحراف المعياري و المتوسط ال

 (:البعدي ،القبلي) والتطبيقي: في التحصيل النظري الثانية

 التطبيق الاختبار
المتوسط 
 الحسابي

 فالانحرا
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

 النظرع
 1.57896 3.7000 القبلي

 دالة 000. -14.490- 29
 2.88795 10.733 البعدع

 التطبيقي
 1.77110 1.3667 القبلي

 دالة 000. -15.445- 29
 3.70787 10.900 البعدع

 ل(-14.490-) بليـت(ل Tيُسحـظ أن قيمـة ) ل(40من خسل النظر إلى الجدول رقم )
ا عنـد وهي دالة إحصـائيًّ  لالتطبيقيفي الختبار  ل(-15.445-)بليت و  لفي الختبار النظرع

ممــا يــدل علــى وجــود فــروق اات دللــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات  ل(0.000مســتوى )

 2س  –  1س

ع
2
 ف 

 ن

 ت =
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لصـالح  لالمجموعة التجريبية الثانية في اختبار التحصيل النظـرع والتطبيقـي )القبلـي والبعـدع(
صـبها وسـيلة مدمجـة ولحسـاا مسـتوى ا ثـر لسـتخدام البرمجيـة التعليميـة بو  التطبيق البعدع 

حســابهما مــن القــيم الناتجــة عــن ب قــام الباحــث لمــع الطريقــة التقليديــة مــن خــسل النتــائج الســابقة
يمكـــن  التـــي – (إيتـــا تربيـــع)معادلـــة  مســـتخدم ا ل(Tعنـــد اســـتخدام اختبـــار ) ل(SPSSبرنـــامج )

 لة تعليميــةوســي بوصــبها التعليميــة لحســاا مــدى حجــم وقــوة التــأثير للبرمجيــةو  ا حســابها يــدويًّ 
 (لإيتـــا تربيـــع)ل اســـتخدم الباحـــث معادلـــة مدمجـــة مـــع الطريقـــة التقليديـــة لتـــدريس مـــادة التجويـــد

ا لصـالح جا ت نتائج المقارنة بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية الثانية دالـة إحصـائيًّ و 
 القياس البعدعل وكانت النتائج كما يأتي:

 ل(0.88(ل أع )0.8786408275)بليت  لسختبار النظرع (لإيتا تربيع)ن قيمة أ
وعالي لستخدام البرمجية التعليمية بوصبها أثر جوهرع  مستوى وهي قيمية عالية تدل على

وسيلة تعليمية مدمجة لتدريس مادة التجويد لتلمياات الصع السادس ا ساسي في الجانا 
تساوع  أع ل(0.8916082449لسختبار التطبيقي: ) (لإيتا تربيع)بليت قيمة و  النظرع  

وعالي لستخدام البرمجية التعليمية بوصبها وهي تدل على أثر جوهرع  ل(0.89) تقريبا  
وسيلة تعليمية مدمجة لتدريس التجويد لتلمياات الصع السادس في الجانا التطبيقي 

ولمعرفة ما إاا كان هناس فروق ا في مستوى أثر استخدام البرمجية التعليمية بوصبها   والعملي
وسيلة تعليمية مدمجة لتدريس مادة التجويد على كل من التحصيل: النظرع والتطبيقيل قام 
الباحث بمقارنة نتائج المجموعة التجريبية الثانية على الختبارين النظرع والتطبيقي باستخدام 

 (ل وجا ت النتائج كما يأتي:Wilcoxon Signed Rankاختبار)
 (20جدول رقم )

لتحصيل النظري والتطبيقي للمجموعة التجريبية الثانية دلالة الفروق بين ا
 (:Wilcoxon Signed Rankباستخدام اختبار )

 والتطبيقي –النظري  

Z -.344- 
 

.731 
Asymp. Sig. 
(2-Tailed) 
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(ل وهي b-344.-( بليت )zمن خسل النتائج الواردة في الجدول يُسحظ أن قيمة )
(ل مما 0.05(؛  نها أكبر من مستوى الدللة )731.للة )غير دالة إحصائيًّا عند مستوى د

يعني عدم وجود فروق اات دللة إحصائية بين مستوى أثر استخدام البرمجية التعليمية 
الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية لتدريس التجويد على التحصيل 

 دس ا ساسي الصع السا اتالبعدع النظرع والتطبيقي لتلميا
اات دللـــة  اأن هنـــاس فروق ـــيُسحـــظ  مـــن خـــسل الإجابـــة علـــى ا ســـئلة الثسثـــة الســـابقة

بين متوسطي إجابة عينـة الدراسـة علـى اختبـار التحصـيل  ل(0.05α=إحصائية عند مستوى )
 النظرع والتطبيقي تعزى لصالح متيير التطبيق البعدع على التطبيق القبلي  

ائج إلـــى مـــرور التلميـــاات بخبـــرات تعليميـــة بأســـاليا متعـــددة النتـــهـــاه الباحـــث  وويعـــز 
تبع ـا للأســلوا المسـتخدم فــي فـي مــادة التجويـدل بشــكل متبـاوت  اوتطبيقيًّـ امعرفيًّــ اأكسـبتهن نمـوًّ 
المجموعـات الـثسث فـي تطبيـق  درجـات ويظهـر الـس مـن خـسل اخـتسع متوسـطاتالتدريسل 

 فـييعـاح الـس إويمكـن بنسـا زيـادة عـن القبلـيل  اختبار التحصيل النظرع والتطبيقي البعـدع
 الجدول التالي:

 (21جدول رقم )
 ونسبة الزيادك في التحصيل البعدي  والتطبيقي ختبار النظريالا اتمتوسط

 المجموعة
فئة 

 مستوى 
 بنسبة متوسط التطبيقي بنسبة متوسط النظري

يب
ترت
ال

 زيادك بعدي قبلي زيادك بعدي قبلي 

التجريبية 
 لىالأو 

 52.8 10.1 0.6 37.2 9.7 3.0 متدني

1 
 52.8 10.9 1.4 41.7 10.8 3.3 متوسط

 60.6 13.1 2.2 48.9 13.5 4.7 عالي

 55.6 11.4 1.4 42.2 11.3 3.7 الكلي

التجريبية 
 الثانية

 49.4 9.4 0.5 32.2 8.9 3.1 متدني

2 
 51.5 10.8 1.6 36.1 10.2 3.7 متوسط

 58.3 12.5 2.0 48.9 13.1 4.3 عالي

 52.8 10.9 1.4 38.9 10.7 3.7 الكلي
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 المجموعة
فئة 

 مستوى 
 بنسبة متوسط التطبيقي بنسبة متوسط النظري

يب
ترت
ال

 زيادك بعدي قبلي زيادك بعدي قبلي 

 الضابطة

 33.3 6.8 0.8 16.7 6.3 3.3 متدني

3 
 40 8.2 1.0 18.3 6.7 3.4 متوسط

 42.2 10.0 2.4 27.8 9.8 4.8 عالي

 38.3 8.3 1.4 21.1 7.6 3.8 الكلي

دع )النظرع يُسحظ من الجدول تبوق المجموعات الثسث في التحصيل البع
 والتطبيقي(ل بنسا زيادة متباوتة؛  تبع ا للأسلوا المستخدم في تدريس المجموعة 

( الاع يوعح تباوت نسا الزيادة 14ويمكن إيعاح الزيادة من خسل الشكل رقم )
في التحصيل الدراسي البعدع على التحصيل القبلي: )النظرع والتطبيقي(ل للمجموعات 

 يمية )المتدنيل المتوسطل العالي(ل كما يلي:الثسث بمستوياتها التعل
 ( نسب الزيادك في اختبارات التحصيل البعدي النظري والتطبيقي13شكل رقم )

 
التي استخدمت البرمجية  -من الشكل السابق يُسحظ أن المجموعة التجريبية ا ولى

 ول في حصلت على الترتيا ا -التعليمية بوصبها أسلوا تعليم ااتي لتدريس التجويد
 الختبار النظرع والتطبيقي البعدع  

وفي الترتيا الثاني جا ت المجموعة التجريبية الثانية التي استخدمت البرمجية 
التعليمية بوصبها وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية لتدريس التجويد  وفي الترتيا 
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ليدية لتدريس مادة التجويد ا خير جا ت المجموعة العابطة التي استخدمت الطريقة التق
 لتلمياات الصع السادس ا ساسي 

(ل ودراسة الرقا 1448وتتبق هاه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة الزهراني )
(ل 1443(ل ودراسة الشرهان )4002دراسة دويدع )(ل 4118(ل ودراسة الرشيد )1442)

  (1444ودراسة صالح )
ريقة المستخدمة لتدريس التجويد والمستوى السؤال الرابع: هل هناك تفاعل بين الط

 التعليمي للتلميذات؟ 
للإجابة على هاا السنال قام الباحث باستخدام اختبار تحليل التباين ثنائي التجاه بين 
المجموعات لكتشاع تأثير طريقة التدريس المستخدمة والمستوى التعليمي للتلمياات على 

(ل )بمعنى هل هناس تباعل بين الطريقة والمستوى التحصيل الدراسي: )النظرع والتطبيقي
 التعليمي(ل وقد جا ت النتائج كما في الجداول التالية:

 التحصيل النظري: -1
(22جدول رقم )  

 نتائج اختبار تحليل التباين ثنائي الاتجاه على التحصيل النظري البعدي

Source 
Type III Sum 

of Squares 
Df 

Mean 

Square 
F Sig. 

ParTial 

ETa 

Squared 

CorrecTed Model 483.489a 8 60.436 9.882 .000 .494 

InTercepT 8801.111 1 8801.111 1439.019 .000 .947 

 327. 000. 19.715 120.578 2 241.156 الطريقة

 326. 000. 19.601 119.878 2 239.756 المستوى

 005. 980. 105. 644. 4 2.578 المستوى * الطريقة

Error 495.400 81 6.116    

ToTal 9780.000 90     

CorrecTed ToTal 978.889 89     
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 (23جدول رقم )
المقارنات العامة بين متوسطات المجموعات والمستويات العلمية في الاختبار 

 (:Tukey hsdالنظري باستخدام اختبار )

(I) المجموعة   (J)المجموعة 
Mean 

Difference (I-J) 
STd. 
Error 

Sig. 

3.7333  الضابطة  الأولى التجريبية
*
 .63854 .000 

 617. 63854. 6000.  الثانية ةالتجريبي

-3.7333-  الأولى التجريبية  الضابطة
*
 .63854 .000 

-3.1333-  الثانية ةالتجريبي
*
 .63854 .000 

 617. 63854. -6000.-  الأولى التجريبية  الثانية ةالتجريبي

3.1333  طةالضاب
*
 .63854 .000 

(I) المستوى (J) المستوى 
Mean 

Difference (I-J) 
STd. 
Error 

Sig. 

 315. 63854. -9333.- متوسط متدني

-3.8333- عالي
*
 .63854 .000 

 315. 63854. 9333. متدني متوسط

-2.9000- عالي
*
 .63854 .000 

3.8333 متدني عالي
*
 .63854 .000 

2.9000 متوسط
*
 .63854 .000 

توعح تأثير الطريقة التدريسية المستخدمة والمستوى  ل(11النتائج في الجدول رقم )
في مادة التجويدل حيث قسمت عينة  البعدععلى التحصيل النظرع  اتالتعليمي للتلميا

)المجموعة  في تدريسها: ا للطريقة التدريسية المستخدمةالدراسة إلى ثسث مجموعات وفق  
جريبية ا ولى استخدمت البرمجية التعليمية الجاهزة بوصبها أسلوا تعليم ااتيل الت

والمجموعة العابطة استخدمت الطريقة التقليديةل والمجموعة التجريبية الثانية استخدمت 
البرمجية التعليمية الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية(ل كما قسمت 

: )متدنيل متوسطل عالي(ل وتشير النتائج في فئة المستوى التعليمي إلىكل مجموعة بحسا 
الجدول إلى وجود تأثير دللي من الناحية الإحصائية لطريقة التدريس المستخدمة حيث بلغ 

من مستوى  قل(؛  نها أ000.ا عند مستوى دللة )وهي دالة إحصائيًّ  ل(F( )19.715قيمة )
الاع بلغ  لالجزئي (إيتا تربيع)وعحته نتائج اختبار  ؛(ل وهو تأثير كبير0.05دالة )
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أن درجة  ل(Tukey HSD(ل وقد أوعحت نتائج المقارنات العامة بواسطة اختبار )327.)
ا عن درجة المتوسط مختلع دلليًّ  ل(11.3333الوسط الحسابي للمجموعة التجريبية ا ولى )

وسط الحسابي للمجموعة التجريبية (ل وبلغ المت7.6000الحسابي للمجموعة العابطة وهي )
ا عن المتوسط الحسابي للمجموعة العابطةل بينما وهو مختلع دلليًّ  ل(10.7333الثاني )

أوعحت النتائج في الجدول رقم و   ا عن متوسط المجموعة التجريبية ا ولىل يختلع دلليًّ 
قيمة  تي حيث بليوجود تأثير دللي من الناحية الإحصائية للمستوى التعليمل عن (11)
(F( )19.601)من مستوى دالة  قل(؛  نها أ000.ا عند مستوى دللة )وهي دالة إحصائيًّ  ل
الجزئي الاع بلغ  (لإيتا تربيع)وعحته نتائج اختبار  وفق ا لما(ل وهو تأثير كبير 0.05)
أن درجة  ل(Tukey HSD(ل حيث أوعحت نتائج المقارنات العامة بواسطة اختبار )326.)
في ا عن المستوى المتدني والمستوى المتوسطل لوسط الحسابي للمستوى العالي مختلع دلليًّ ا

أوعحت النتائج و   ل يوجد اختسع دللي بين المستوى المتدني والمستوى المتوسط حين
ا وهي غير دالة إحصائيًّ  ل(F( ).105عدم وجود تباعل بين الطريقة والمستوى إا بلغ قيمة )

 ( α=0.05؛  نها أكبر من مستوى الدللة )(980.لة )عند مستوى دل
 التحصيل التطبيقي: -2

 (24جدول رقم )
 نتائج اختبار تحليل التباين ثنائي الاتجاه على التحصيل التطبيقي البعدي

TesTs of BeTween-SubjecTs EffecTs 

Source 
Type III Sum 

of Squares 
Df 

Mean 

Square 
F Sig. 

ParTial 

ETa 

Squared 

CorrecTed Model 308.000a 8 38.500 5.010 .000 .331 

InTercepT 9363.600 1 9363.600 1218.592 .000 .938 

 205. 000. 10.416 80.033 2 160.067 الطريقة

 191. 000. 9.539 73.300 2 146.600 المستوى

 002. 996. 043. 333. 4 1.333 المستوى * الطريقة

Error 622.400 81 7.684    

ToTal 10294.000 90     

CorrecTed ToTal 930.400 89     
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 (25جدول رقم )
المقارنات العامة بين متوسطات المجموعات والمستويات العلمية في الاختبار التطبيقي 

 (:Tukey hsdباستخدام اختبار )

(I) المجموعة   (J)المجموعة 
Mean 

Difference (I-J) 
STd. 
Error 

Sig. 

3.0333  الضابطة  الأولى التجريبية
*
 .71573 .000 

 792. 71573. 4667.  الثانية ةالتجريبي

-3.0333-  الأولى التجريبية  الضابطة
*
 .71573 .000 

-2.5667-  الثانية ةالتجريبي
*
 .71573 .002 

 792. 71573. -4667.-  الأولى التجريبية  الثانية ةالتجريبي

2.5667  الضابطة
*
 .71573 .002 

(I) المستوى (J) المستوى 
Mean 

Difference (I-J) 
STd. 
Error 

Sig. 

 220. 71573. -1.2000- متوسط متدني

-3.1000- عالي
*
 .71573 .000 

 220. 71573. 1.2000 متدني متوسط

-1.9000- عالي
*
 .71573 .026 

3.1000 متدني عالي
*
 .71573 .000 

1.9000 متوسط
*
 .71573 .026 

( إلى وجود تأثير دللي من الناحية الإحصائية 11تشير النتائج في الجدول رقم )
ا عند وهي دالة إحصائيًّ  ل(F( )10.416قيمة ) تلطريقة التدريس المستخدمة حيث بلي

(ل وهو تأثير كبير كما وعحته 0.05من مستوى دالة ) أقل(؛  نها 000.مستوى دللة )
(ل وقد أوعحت نتائج المقارنات العامة 205.بلغ ) حيث لالجزئي (ا تربيعإيت)نتائج اختبار 

أن درجة الوسط الحسابي للمجموعة التجريبية ا ولى التي  ل(Tukey HSDبواسطة اختبار )
ا عن مختلع دلليًّ  ل(11.3667استخدمت البرمجية التعليمية بوصبها أسلوا تعليم ااتي )

العابطة التي استخدمت الطريقة التقليدية وهي درجة المتوسط الحسابي للمجموعة 
(ل وبلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية الثاني التي استخدمت البرمجية 8.3333)

ا عن المتوسط الحسابي وهو مختلع دلليًّ  ل(10.9000التعليمية بوصبها وسيلة مدمجة )
وعة التجريبية ا ولىل كما ا عن متوسط المجمللمجموعة العابطةل بينما ل يختلع دلليًّ 
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( إلى وجود تأثير دللي من الناحية الإحصائية 11أوعحت النتائج في الجدول رقم )
ا عند مستوى دللة وهي دالة إحصائيًّ  ل(F( )9.539قيمة ) تللمستوى التعليمي حيث بلي

ر (ل وهو تأثير كبير كما وعحته نتائج اختبا0.05من مستوى دالة ) قل(؛  نها أ000.)
(ل حيث أوعحت نتائج المقارنات العامة بواسطة 191.الجزئي الاع بلغ ) (إيتا تربيع)

ا عن أن درجة الوسط الحسابي للمستوى العالي مختلع دلليًّ  ل(Tukey HSDاختبار )
بين  متوسط المستوى التعليمي المتدني والمستوى المتوسطل بينما ل يوجد اختسع دللي  

تدني والمستوى التعليمي المتوسطل كما أوعحت النتائج إلى عدم جود المستوى التعليمي الم
ا عند وهي غير دالة إحصائيًّ  ل(F( ).043قيمة ) تتباعل بين الطريقة والمستوى إا بلي

 ( 0.05من مستوى الدللة ) كبر(؛  نها أ996.مستوى دللة )
وجد ييتعح أنه ل (ل لسختبار البعدع: )النظرع والتطبيقيومن خسل النتائج السابقة 

ات  ولم يجد والمستوى العلمي للتلميا للتدريس تباعل بين الطريقة التدريسية المستخدمة
الباحث دراسة سابقة قامت بحساا التباعل بين الطرق التدريسية والمستوى العلمي للتسميال 

رت نتائج ومعظم الدراسات السابقة التي تناولت التباعل كان بين الطريقة والجنسل وأشا
 معظم تلس الدراسات إلى عدم وجود تباعل بينهما 

 ثالثاً: معالجة الفروض إحصائي ا وتفسيرها ومناقشة نتائجها: 
 دللة ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى الفرض الأول ومناقشة نتائجه: -4
(=0.05α)على اختبار بين متوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة العابطة  ل

 التحصيل النظرع البعدع 
للعينات المستقلة ل (Tاختبار ) الباحث ستخدما ا ولللختبار صحة البرض 

(IndependenT – Samples T- TesT) :(ل )أبو 404ل 1444ل )الزعبي والطسفحة
قام الباحث بحساا المتوسط الحسابي والنحراع المعيارع (ل حيث 421ل 1445زيد: 

لمقارنة بين متوسطي درجات تلمياات المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة (ل لTوقيمة )
 وفق ا للمعادلة الآتية:العابطة في التحصيل النظرع البعدع لمادة التجويدل 
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 = الوسط الحسابي للمجموعة ا ولى  1س  
 = الوسط الحسابي للمجموعة الثانية  2س  
 = عدد أفراد في المجموعة ا ولى 1ن
 = عدد أفراد في المجموعة الثانية 2ن
ع
2
 = تباين المجموعة ا ولى 1 
ع
2
 = تباين المجموعة الثانية 2 

 وكانت النتائج كما يأتي: 
 (26جدول )

، للمقارنة بين متوسطي المجموعة (T)المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
 ي البعدي لمادك التجويدالتجريبية الأولى والمجموعة الضابطة في التحصيل النظر 

 المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 فالانحرا
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

 4.945 58 2.64358 11.3333 التجريبية ا ولى
 دالة 000.

 4.945 56.129 3.17968 7.6000 العابطة

ـــائج  المعالجـــة وجـــد الباحـــث مـــن خـــسل  ـــاتأن نت نتـــائج  بينـــتل حيـــث متجانســـة البيان
( .Sigوهــي غيــر دالــة عنــد مســتوى ) ل(598.( بليــت )Fللتجــانس أن قيمــة ) (لــيبن)اختبــار 

فـي الجـدول كما يُسحـظ وبالتالي استخدم النتائج المتعلقة بالبيانات المتجانسةل وهي (ل 442.)
عنـد مسـتوى  وهـي دالـة إحصـائيًّا ل(4.945) بليـت(ل Tأن قيمة )(ل حيث دلت على 12رقم )

ممــا يــدل علــى وجــود فــروق اات دللــة  (لα=0.05ل  نهــا أقــل مــن مســتوى الدللــة )(000.)
إحصائية بين متوسطي درجـات اختبـار التحصـيل النظـرع البعـدع لصـالح تلميـاات المجموعـة 

ــــى ــــى عل ــــة ا ول ــــاات التجريبي ــــغ متوســــط درجــــات المجموعــــة  تلمي المجموعــــة العــــابطةل إا بل
(ل بينمـــــا بلـــــغ متوســـــط 2.64358)بلـــــغ انحراع معيـــــارع بـــــ ل(11.3333) التجريبيـــــة ا ولـــــى

 2س  –  1س

ع×1)ن
2
ع×2( + )ن1 

2
 2) 

 2 - 2= ن1ن

 ت =

)        +        ( 
 2ن 1ن
1 1 
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ـــ ل(7.6000درجـــات المجموعـــة العـــابطة ) ـــى 3.17968انحراع معيـــارع)ب (ل وهـــاا يـــدل عل
وجـــود فـــروق اات دللـــة إحصـــائية بـــين متوســـطي درجـــات اختبـــار التحصـــيل النظـــرع البعـــدع 

جويــــد باســــتخدام البرمجيــــة لصــــالح المجموعــــة التجريبيــــة ا ولــــى التــــي درســــت موعــــوعات الت
ـــيم ااتـــي ـــى المجموعـــة العـــابطة التـــي التعليميـــة بوصـــبها أســـلوا تعل درســـت موعـــوعات  عل

ولمعرفــــة حجــــم ا ثــــر بــــين طريقــــة اســــتخدام البرمجيــــة   الطريقــــة التقليديــــة التجويــــد باســــتخدام
خدام التعليميــة بوصــبها أســلوا تعلــيم ااتــي والطريقــة التقليديــة فــي تــدريس مــادة التجويــدل اســت

الباحــث معادلــة: )إيتــا تربيــع(؛ وهــي أكثــر إحصــا ات حجــم التــأثير شــيوعاُ واســتخداما   ويمكــن 
 الحصول على قيمة )إيتا تربيع( باستخدام المعادلة التالية للمجموعات المستقلة:

 ( 133ل 1440)بالنتل    

               (10015)2                           110153415 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ        =   ــــــــــــــــــــــــــ    =       

          (10015)2  (+34 +34– 1    )110153415  +58 
           

     =401025204222424411   

يُسحظ أن حجم وقوة تأثير البرمجية التعليمية المستخدمة بوصبها أسلوا تعليم ااتي 
(ل وهي درجة تأثير كبيرة تدل على الباعلية 0.30) -تقريب ا -كانت كبيرة جدًّا حيث بليت

رجات الختبار النظرع بين والتأثير الكبير للبرمجية التعليميةل مع وجود اختسع في د
المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة العابطة في القياس البعدع لصالح المجموعة 
التجريبية ا ولى التي استخدمت البرمجية التعليمية بوصبها أسلوا تعليم ااتي لتدريس 

أسلوا وهاا يدل على أن تدريس التجويد باستخدام البرمجيات التعليمية بوصبها التجويد  
ل وهو أفعل اتللتلميا النظرع لها دور كبير في تقدم مستوى التحصيل الدراسي ااتي تعليم

أوصت به دراسة ما  وتتبق في هاا مع باستخدام ا ساليا التقليدية فقطل نمن تدريسه
بوصبها أسلوا تعليم ااتي في التدريس  عرورة توظيع البرمجيات التعليمية من الزهرانيل

ويعزو الباحث هاه النتيجة إلى ما تمتلكه البرمجية التعليمية من  ( 384ل 1448الزهراني: )
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إمكانيات كبيرة في طرق عرض وتقديم محتوى المعرفة والخبرات التعليمية للتلمياات بأساليا 
تجابهن وتشد انتباههن إلى موعوع الدرس في مادة التجويد أكثر من الطرق التقليديةل سيما 

التجويد في الصع السادس ا ساسي تُعد من الموعوعات الجديدة وأن موعوعات مادة 
نكد أن استخدام البرمجيات مما يُ التي ل تملس فيها التلمياات خبرات سابقة بشكل كبيرل 

ساهم بشكل كبير في تقدم نمو ي تدريس مادة التجويدفي  ااتي التعليمية بوصبها أسلوا تعليم
 لم البردعكما أنها تساعد المتعلم على التعلّ الخاصة  المتعلمين وفق ا لقدراتهم وسرعتهم 

ظهار قدراته لوتحقيق استقسليته في التعلم بداعاته لومواهبه لوا  ل وتقدم المحتوى بطرق وا 
ل 1441(ل )عبدالعاطي وأبو خطوة: 42ل 1441شائقة وجاابة للمتعلم )عالم وآخرون: 

ل وهو في الستقسل في تبكيره وعملهرغبة جامحة  (ل بالإعافة إلى ما لدى المتعلم من431
المعلم كما تساعد البرمجيات التعليمية  ( 121ل 4000: )الحيلةما توفره هاه البرمجيات 

دارة الصع إدارة جيدةل بالإعافة إلى تعرفه على  على التبرغ للإشراع وتوجيه التسميا وا 
(ل 413ل 1445)العمرية:  يامستوى التسميا وقدراتهم واستعداداتهم ومستوى تقدم نمو كل تلم

والتجاهات  الصع الواحد يختلبون فيما بينهم من حيث القدرات والستعدادات فتسميا
وكل هاا يتطلا من  ؛الخ والميول بالإعافة إلى اختسفاتهم النبسية والجتماعية والصحية  

من المشاكل ليحاول تسفي كثير  بتسمياه من مختلع الجوانا؛ حاطةالمعلم الإدراس والإ
التي تعترض مهمته التعليميةل إلى جانا تقديمه الخبرات التعليمية بطرق ووسائل تتماشى 

نتجته تكنولوجيا العصر من برمجيات أا مما مع متطلبات نمو التسميا وحاجاتهمل مستبيد  
 التعليم بما يتناسا مع مختلع البنى العقلية لتسمياه يمكن توظيبها في  جاهزة تعليمية

لــالس يجــا  ؛البنى العقليــة لبنــي البشــر مختلبــةل واختسفــاتهم حقيقيــة ومنكــدةل وكثيــرةفــ
ــــوع الخبــــراتل وتعــــدد الوســــائل ــــة تن ــــتعلم بحســــا ســــرعته التعليمي تاحــــة البرصــــة للمــــتعلم لل ل وا 

ـــوفير تعلـــم يتماشـــى وهـــاه الختسفـــات (  وتتبـــق 124ل 4000)الحيلـــة:  الخاصـــةل وبالتـــالي ت
(ل ودراســــــة 1448(ل ودراســــــة الزهرانــــــي )1440راســــــة الرقــــــا )د نتــــــائج هــــــاه الدراســــــة مــــــع

(ل ودراســـة الحســـاني 4111(ل ودراســـة البلـــوع )4001) كـــاتز وبيـــرت(ل ودراســـة 1441مطـــر)
 ( 1444(ل وتختلع هاه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة محمود )1441)
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 ل أنـــه: الـــاع يـــنص علـــى ا ولوفــي عـــو  النتـــائج الســـابقة يـــرفض البـــرض الصـــبرع 
بين متوسـطي المجموعـة التجريبيـة  ل(0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )

ل ويقبــل البــرض البــديل ا ولــى والمجموعــة العــابطة علــى اختبــار التحصــيل النظــرع البعــدع
بــــين  ل(0.05α=توجــــد فــــروق اات دللــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى ): أنــــه الــــاع يــــنص علــــى

ولــى والمجموعــة العــابطة علــى اختبــار التحصــيل النظـــرع متوســطي المجموعــة التجريبيــة ا 
  البعدع لصالح المجموعة التجريبية ا ولى

ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى : ة نتائجهومناقش الثانيالفرض  -1
(=0.05α)بين متوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة العابطة على اختبار  ل

 بعدع التحصيل التطبيقي ال
( للعينـــــــــــات المســـــــــــتقلة Tســـــــــــتخدم اختبـــــــــــار )يُ  الثـــــــــــانيلختبـــــــــــار صـــــــــــحة البـــــــــــرض 

(IndependenT – Samples T- TesT)قـام الباحـث   (421ل 1445)أبـو زيـد:  ل
(ل للمقارنــة بــين متوســطي درجــات Tبحســاا المتوســط الحســابي والنحــراع المعيــارع وقيمــة )
البعــــدع لمــــادة  التطبيقــــيي التحصــــيل المجموعــــة التجريبيــــة ا ولــــى والمجموعــــة العــــابطة فــــ

 :كما يليالتجويدل 
 

 
 

 (27جدول )
(، للمقارنة بين متوسطي المجموعة Tالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )

 التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة في التحصيل التطبيقي البعدي لمادك التجويد

 المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 يالمعيار 

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

 4.641 58 2.49805 11.3667 التجريبية ا ولى
 دالة 000.

 4.641 57.961 2.56412 8.3333 العابطة

 2س  –  1س
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وهـي دالـة إحصـائيًّا  ل(4.641) بليـت(ل Tيُسحـظ أن قيمـة ) ل(12الجدول ) نتائجمن 
فـروق اات دللـة إحصـائية بـين متوسـطي درجـات مما يدل على وجود  ل(000.عند مستوى )

تلميـاات البعدع لصالح تلميـاات المجموعـة التجريبيـة ا ولـى علـى  التطبيقياختبار التحصيل 
ـــــــغ متوســـــــط درجـــــــات  ـــــــاات المجموعـــــــة العـــــــابطةل إا بل ـــــــة ا ولـــــــى تلمي المجموعـــــــة التجريبي

المجموعـــــة  (ل بينمـــــا بلـــــغ متوســـــط درجـــــات2.49805والنحـــــراع المعيـــــارع ) ل(11.3667)
(ل وهـاا يـدل علـى وجـود فـروق اات 2.56412) والنحـراع المعيـارع ل(8.3333العابطة )

البعــدع لصــالح المجموعــة  التطبيقــيدللــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات اختبــار التحصــيل 
التجريبيــــة ا ولــــى التــــي درســــت موعــــوعات التجويــــد باســــتخدام البرمجيــــة التعليميــــة بوصــــبها 

ـــيم ااتـــي ـــى المجموعـــة العـــابطة  أســـلوا تعل ـــد باســـتخدامعل  التـــي درســـت موعـــوعات التجوي
كمــا قــام الباحــث بحســـاا حجــم وقــوة التــأثير لســتخدام البرمجيــة التعليميـــة   الطريقــة التقليديــة

بوصبها أسلوا تعليم ااتي مقارنـة بالطريقـة التقليديـة باسـتخدام معادلـة )إيتـا تربيـع( مـن خـسل 
 لتطبيقي البعدعل وجا ت النتائج كما يأتي:نتائج اختبار مادة التجويد ا

(ل وهــي درجــة تــأثير كبيــرة جــدًّا تــدل علــى أن 0.27بليــت قيمــة إحصــا  )إيتــا اربيــع( )
تــــأثير وفعاليــــة اســــتخدام البرمجيــــات التعليميــــة بوصــــبها أســــلوا تعلــــيم ااتــــي علــــى التحصــــيل 

 التقليدية الدراسي التطبيقي في مادة التجويد أكثر من تأثير وفعالية الطريقة 
ويعــزو الباحـــث هـــاه النتــائج إلـــى مســـاهمة البرمجيـــات التعليميــة حـــين تســـتخدم أســـلوا 
تعلـــيم ااتــــي فــــي تــــدريس مــــادة التجويــــد ومســـاعدتها المــــتعلم علــــى النطــــق الصــــحيح للحــــروع 
خراجهــا مــن مخارجهــا الصــحيحةل مــع توفيرهــا إمكانيــة تــدريبهم علــى تطبيــق أحكــام التجويــد  وا 

ة وحركاته ومدوده أكثر من مرةل من غير أن يشعر المتعلم بـالحرج مـن أحـد؛ التطبيقية والعملي
 ن في التعليم ااتي يتحكم المتعلم بالبرنامج كيبما يشا ل ويتقـدم فـي الـدرس علـى وفـق قدراتـه 

 بشكل تباعلي بينه وبين البرمجية التعليمية الجاهزة 
(ل 1444) الكريم والحيــاليعبــد: دراســة وتتبــق نتــائج هــاه الدراســة مــع مــا توصــلت إليــه

(ل ودراســــة 1444(ل ودراســــة محمــــود )1442(ل ودراســــة شــــريع )4110ودراســــة الســــبيعي )
 ( 1441(ل ودراسة الحساني )1448الزهراني )
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ل  أنــه: الــاع يــنص علــى الثــانيوفــي عــو  النتــائج الســابقة يــرفض البــرض الصــبرع 
متوسـطي المجموعـة التجريبيـة  بين ل(0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )

ل ويقبــل البــرض البــديل ا ولــى والمجموعــة العــابطة علــى اختبــار التحصــيل التطبيقــي البعــدع
بـين متوسـطي  ل(0.05α=وجـود فـروق اات دللـة إحصـائية عنـد مسـتوى )الاع يـنص علـى: 

دع البعـــ التطبيقـــيالمجموعـــة التجريبيـــة ا ولـــى والمجموعـــة العـــابطة علـــى اختبـــار التحصـــيل 
  لصالح المجموعة التجريبية ا ولى

ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى  :ة نتائجهومناقش الثالثالفرض  -3
(=0.05α)بين متوسطي المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة العابطة على اختبار  ل

( T) اختبارالباحث ستخدم ا الثالثللختبار صحة البرض و  التحصيل النظرع البعدع 
قام بحساا قيمة حيث  ل(IndependenT – Samples T- TesTللعينات المستقلة )

(T ل للمقارنة بين متوسطي درجات تلمياات المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة العابطة)
 :في التحصيل النظرع البعدع لمادة التجويدل

 
 

 

 

 
  (22جدول )

(، للمقارنة بين متوسطي المجموعة T) وقيمةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
 التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة في التحصيل النظري البعدي لمادك التجويد

 المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

 3.995 58 2.88795 10.7333 الثانيةالتجريبية 
 ةدال 000.

 3.995 57.471 3.17968 7.6000 العابطة
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وهــي دالــة إحصــائيًّا  ل(3.995) بليــت(ل T( يُسحــظ أن قيمــة )18الجــدول ) نتــائجمــن 
مما يدل على وجود فـروق اات دللـة إحصـائية بـين متوسـطي درجـات  ل(000.عند مستوى )

 تلميــاات انيــة علــىاختبــار التحصــيل النظــرع البعــدع لصــالح تلميــاات المجموعــة التجريبيــة الث
 ل(10.7333المجموعـــــة العـــــابطةل إا بلـــــغ متوســـــط درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة الثانيـــــة )

(ل بينمـــــــا بلـــــــغ متوســـــــط درجـــــــات المجموعـــــــة العـــــــابطة 2.88795والنحـــــــراع المعيـــــــارع )
(ل وهــــاا يــــدل علــــى وجــــود فــــروق اات دللــــة 3.17968) والنحــــراع المعيــــارع ل(7.6000)

ات اختبار التحصيل النظرع البعـدع لصـالح المجموعـة التجريبيـة إحصائية بين متوسطي درج
الثانيــة التــي درســت موعــوعات التجويــد باســتخدام البرمجيــة التعليميــة الجــاهزة بوصــبها وســيلة 

درســـت موعـــوعات ل علـــى المجموعـــة العـــابطة التـــي مـــع الطريقـــة التقليديـــة مدمجـــة   تعليميـــة  
  الطريقة التقليدية التجويد باستخدام

قام الباحث بحسـاا حجـم وقـوة التـأثير البرمجيـة التعليميـة الجـاهزة عنـد اسـتخدامها  كما
وســـيلة تعليميـــة مدمجـــة مـــع الطريقـــة التقليديـــة لتـــدريس لمـــادة التجويـــد علـــى التحصـــيل النظـــرع 

 مقارنة بالطريقة التقليدية باستخدام معادلة )إيتا تربيع(ل وجا ت النتائج كما يأتي:

(ل وهــي درجــة تــأثير كبيــرةل تــدل علــى التــأثير 0.22بيــع( بليــت )قيمــة إحصــا  )إيتــا تر 
الكبيـــر لســـتخدام البرمجيـــات التعليميـــة بوصـــبها وســـيلة تعليميـــة مدمجـــة مـــع الطريقـــة التقليديـــة 
 على التحصيل النظرع لتلمياات الصع السادس في مادة التجويد مقارنة بالطريقة التقليدية 

مة البرمجيــات التعليميــة بوصــبها وســيلة تعليميــة ويعــزو الباحــث هــاه النتــائج إلــى مســاه
مدمجـــة مـــع الطريقـــة التقليديـــة فـــي تـــوفير عنصـــر الصـــوت والحركـــات فـــي عـــرض النصـــوص 
وقدرتها على إثارة المتعلمين وتشويقهم وشد انتبـاههم بشـكل كبيـر لمـا يعـرض علـيهم باسـتخدام 

يل النظـــرع لتلميـــاات البرمجيـــة التعليميـــةل وهـــو مـــا ســـاهم فـــي إحـــداث أثـــر كبيـــر فـــي التحصـــ
 المجموعة التجريبية الثانية في مادة التجويد أكبر من تأثير الطرق التقليدية 
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(ل 1444وتتبـــق نتـــائج هـــاه الدراســـة مـــع مـــا توصـــلت إليـــه دراســـة البكـــرع والشـــهارع )
(ل ودراســــــة 1448(ل ودراســــــة الزهرانــــــي )1442(ل ودراســــــة جبــــــر )4002ودراســــــة دويــــــدع )

الرشــــــيد (ل ودراســــــة 1442(ل ودراســــــة حمــــــاد )1441ســــــة مطــــــر )(ل ودرا1442العبيصــــــان )
  (1441دويدع )ل وتخلع في الس مع دراسة (4118)

ل وفــي عــو  النتــائج الســابقة يــرفض البــرض الصــبرع الثالــث الــاع يــنص علــى أنــه: 
بين متوسـطي المجموعـة التجريبيـة  ل(0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )

ل ويقبـــل البـــرض البـــديل عـــة العـــابطة علـــى اختبـــار التحصـــيل النظـــرع البعـــدعوالمجمو  الثانيـــة
بــــين  ل(0.05α=توجــــد فــــروق اات دللــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى )الــــاع يــــنص علــــى أنــــه: 

والمجموعـــة العـــابطة علـــى اختبـــار التحصـــيل النظـــرع  الثانيـــةمتوســـطي المجموعـــة التجريبيـــة 
  لصالح المجموعة التجريبية الثانية البعدع

ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى : الفرض الرابع ومناقشة نتائجه -1
(=0.05α)بين متوسطي المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة العابطة على اختبار  ل

 التحصيل التطبيقي البعدع 

للعينات المستقلة ل (Tاختبار )الباحث  ستخدمالختبار صحة البرض الرابع 
(IndependenT – Samples T- TesT)قام بحساا المتوسط الحسابي والنحراع و  ل

(ل للمقارنة بين متوسطي درجات تلمياات المجموعة التجريبية الثانية Tالمعيارع وقيمة )
 وجا ت النتائج كما يلي:والمجموعة العابطة في التحصيل التطبيقي البعدع لمادة التجويدل 
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 (29جدول )
(، للمقارنة بين متوسطي المجموعة Tوقيمة )حراف المعياري المتوسط الحسابي والان

 التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة في التحصيل التطبيقي البعدي لمادك التجويد

 المجموعة

Levene's TesT 
for EqualiTy of 

Variances 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة
 اللفظية

F Sig. 

 3.118 58 3.708 10.90 021. 5.621  1تجريبية 
 دالة 003.

 3.118 51.57 2.564 8.33   العابطة

غيــر البرعــية الرابعــة  بيانــاتيُسحــظ أن  ل(10الجــدول ) النتــائج فــي مــن خــسل النظــر
وهــي  ل(5.621بليــت ) ل(Fللتجــانس أن قيمــة ) (للــيبن )ل حيــث تبــين نتــائج اختبــارمتجانســة

؛ وبالتــالي نســتخدم نتــائج الصــع الثــاني الــاع يســتخدم فــي (Sig.( ).003دالــة عنــد مســتوى )
وهـــي دالـــة  ل(3.118) بليـــت(ل Tكمـــا يُسحـــظ أن قيمـــة ) حالـــة عـــدم تجـــانس البيانـــاتل وهـــي

ممـــــا يـــــدل علـــــى وجـــــود فـــــروق اات دللـــــة إحصـــــائية بـــــين  ل(000.إحصـــــائيًّا عنـــــد مســـــتوى )
البعـــدع لصـــالح تلميـــاات المجموعـــة التجريبيـــة  التطبيقـــيار التحصـــيل متوســـطي درجـــات اختبـــ

الثانية على تلميـاات المجموعـة العـابطةل إا بلـغ متوسـط درجـات المجموعـة التجريبيـة الثانيـة 
(ل بينمـــا بلـــغ متوســـط درجـــات المجموعـــة العـــابطة 3.708والنحــراع المعيـــارع ) ل(10.90)
وهــاا يــدل علــى وجــود فــروق اات دللــة إحصــائية (ل 2.564) والنحــراع المعيــارع ل(8.33)

البعــدع لصــالح المجموعــة التجريبيــة الثانيــة  التطبيقــيبــين متوســطي درجــات اختبــار التحصــيل 
 التي درست موعوعات التجويد باستخدام البرمجية التعليمية الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية 

حــين تُســتخدَم وســيلة تعليميــة  ولحســاا حجــم وقــوة التــأثير البرمجيــة التعليميــة الجــاهزة
مدمجة مع الطريقة التقليديـة علـى التحصـيل التطبيقـي لمـادة التجويـد مقارنـة بالطريقـة التقليديـة 

 قام الباحث باستخدام معادلة )إيتا تربيع(ل وجا ت النتائج كما يأتي:
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(ل وهـــي درجـــة تـــأثير كبيـــرةل تـــدل علـــى التـــأثير 0.14قيمـــة إحصـــا  )إيتـــا تربيـــع( هـــو )
ــــة  مدمجــــة  مــــع الطريقــــة التقليديــــة علــــى ال ــــر لســــتخدام البرمجيــــات الجــــاهزة وســــيلة  تعليمي كبي

 التحصيل التطبيقي لتلمياات الصع السادس في مادة التجويد مقارنة بالطريقة التقليدية 
بوصــبها وســيلة تعليميــة  -ويعــزو الباحــث هــاه النتــائج إلــى مســاعدة البرمجيــات الجــاهزة

ـــا  -تقليديـــةمدمجـــة مـــع الطريقـــة ال ـــا  تنبي التلميـــاات فـــي قـــرا ة وتطبيـــق الحركـــات والمـــدود أثن
الدروس بشـكل صـحيحل مـن خـسل مـا وفرتـه البرمجيـة التعليميـة مـن تطبيقـات صـوتية  حكـام 
التجويد قيد الدراسة بوسطة قرا  مجيدين لتطبيق أحكـام التجويـدل بالإعـافة إلـى تطبيـق المعلـم 

ا وفر فرص تطبيقية أكثـر لهـن؛ ممـا أسـهم فـي تبـوق تلميـاات والمتعلمات لتلس ا حكام وهو م
المجموعة التجريبية الثانية في التحصيل التطبيقي لمادة التجويد أكثر مـن التحصـيل التطبيقـي 

 لتلمياات المجموعة العابطة اللواتي درسن مادة التجويد بالطريقة التقليدية فقط 
ــــائج دراســــة كــــس ــــائج هــــاه الدراســــة مــــع نت (ل والســــبيعي 1442 مــــن: حمــــاد )وتتبــــق نت

 ( 1440(ل والرقا )4110)
ل  أنــه: وفــي عــو  النتــائج الســابقة يــرفض البــرض الصــبرع الرابــع الــاع يــنص علــى

(ل بين متوسـطي المجموعـة التجريبيـة 0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )
ل ويقبــل البــرض البــديل عــدعالب التطبيقــيالثانيــة والمجموعــة العــابطة علــى اختبــار التحصــيل 

(ل بــــين 0.05α=وجــــد فــــروق اات دللــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى )ت: أنــــه الــــاع يــــنص علــــى
 التطبيقــيمتوســطي المجموعــة التجريبيــة الثانيــة والمجموعــة العــابطة علــى اختبــار التحصــيل 

  البعدع لصالح المجموعة التجريبية الثانية

روق اات دللة إحصائية عند مستوى ل توجد ف :ة نتائجهالفرض الخامس ومناقش -5
(=0.05α)بين متوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية على  ل

 ل(Tاختبار ) الباحث ستخدماالبرض الخامسل  لمعالجة اختبار التحصيل النظرع البعدع
 قام بحساا قيمةحيث  ل(IndependenT – Samples T- TesTللعينات المستقلة )
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(T ل للمقارنة بين متوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية في)
 وجا ت النتائج كما يلي:التحصيل النظرع البعدع لمادة التجويدل 

 
 

 

 

 

 

 (30جدول )
(، للمقارنة بين متوسطي المجموعة Tوقيمة )المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

 جموعة التجريبية الثانية في التحصيل النظري البعدي لمادك التجويد.التجريبية الأولى والم

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

 839. 58 2.64358 11.3333 ا ولىالتجريبية 
.405 

غير 
 839. 57.552 2.88795 10.7333 الثانيةالتجريبية  دالة

وهـي غيـر  ل(839.) بليت(ل Tيُسحظ أن قيمة ) ل(34من خسل النظر إلى الجدول )
مما يدل على عدم وجود فروق اات دللة إحصـائية بـين  ل(405.دالة إحصائيًّا عند مستوى )

متوسـطي درجـات اختبــار التحصـيل النظــرع البعـدع بــين تلميـاات المجموعــة التجريبيـة ا ولــى 
يبيــــــــة الثانيــــــــةل إا بلــــــــغ متوســــــــط درجــــــــات المجموعــــــــة التجريبيــــــــة ا ولــــــــى والمجموعــــــــة التجر 

بلـغ متوسـط درجـات المجموعـة التجريبيـة و (ل 2.64358والنحراع المعيـارع ) ل(11.3333)
(ل وهـــاا يـــدل علـــى عـــدم وجـــود فـــروق 2.88795والنحـــراع المعيـــارع) ل(10.7333الثانيـــة )

حصيل النظـرع بـين المجموعـة التجريبيـة اات دللة إحصائية بين متوسطي درجات اختبار الت
م يتعلــلل اأســلوب  بوصــبه ا ولــى التــي درســت موعــوعات التجويــد باســتخدام البرمجيــة التعليميــة 

ااتيل والمجموعــــة التجريبيـــة الثانيــــة التــــي درســـت موعــــوعات التجويـــد باســــتخدام البرمجيــــة الـــ
 تقليدية مدمجة مع الطريقة ال التعليمية الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية

 2س  –  1س

ع×1)ن
2
ع×2( + )ن1 

2
 2) 

 2 - 2= ن1ن

 ت =

)        +        ( 
 2ن 1ن
1 1 
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ويعــــزو الباحــــث هــــاه النتيجــــة إلــــى تســــاوع المعاملــــة فــــي اســــتخدام البرمجيــــة التعليميــــة 
ن اختلــــع أســــلوا اســــتخدام البرمجيــــة التعليميــــةل حيــــث  الجــــاهزة فــــي تــــدريس المجمــــوعتينل وا 
اســــتخدمت مــــع المجموعــــة التجريبيــــة ا ولــــى بوصــــبها أســــلوا تعلــــيم ااتــــيل واســــتخدمت مــــع 

انيــة بوصــبها وســيلة تعليميــة مدمجــة مــع الطريقــة التقليديــةل وفــي كــس المجموعــة التجريبيــة الث
فقد اسـتبادت التلميـاات مـن إمكانيـات البرمجيـة التعليميـة فـي التحصـيل النظـرع؛  نالستخدامي

وبالتالي فمن الطبيعي تقارا نتائجهن وعدم وجود فروق اات دللـة إحصـائية يمكـن أن تعـزى 
 : )ا ولىل الثانية(  لمتيير نوع المجموعة التجريبية

(ل التي عللت الس: بوجـود قاسـم مشـترس 1448وهاا ما توصلت إليه دراسة الزهراني )
بين المجمـوعتين التجـريبيتين المتمثـل فـي اسـتخدام البرمجيـة التعليميـة فـي التـدريس )الزهرانـي: 

دويـدع (ل ودراسـة 1444دراسـة البكـرع والشـهارع )(  كما تتبق هاه النتائج مع 325ل 1448
  (1441(ل ودراسة مطر )1442(ل ودراسة شديبات وارشيد )4002)

ل توجـد فـروق  وفي عو  النتـائج السـابقة يقبـل البـرض الصـبرع الخـامس الـاع نصـه:
بـــين متوســـطي المجموعـــة التجريبيـــة ا ولـــى  ل(0.05α=اات دللـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى )

  النظرع البعدعوالمجموعة التجريبية الثانية على اختبار التحصيل 
ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى  :ة نتائجهالفرض السادس ومناقش -2
(=0.05α)بين متوسطي المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية على  ل

اختبار  الباحث ستخدمالختبار صحة البرض السادسل و   البعدع التطبيقياختبار التحصيل 
(Tللعين )( ات المستقلةIndependenT – Samples T- TesT) قام الباحث ل وقد

(ل للمقارنة بين متوسطي درجات Tبحساا المتوسط الحسابي والنحراع المعيارع وقيمة )
تلمياات المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية في التحصيل التطبيقي 

 كما يلي: وجا ت النتائجالبعدع لمادة التجويدل 
 

 

 
 

 2س  –  1س
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2
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2
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 (31جدول )
، للمقارنة بين متوسطي المجموعة (T)المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 

البعدي لمادك  التطبيقيالثانية في التحصيل  التجريبيةوالمجموعة  الأولى التجريبية
 التجويد.

 المجموعة
 التجريبية

Levene's TesT 

for EqualiTy of 

Variances 

المتوسط 
 سابيالح

 فالانحرا
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

F Sig. 

غير  570. 572. 58 2.49805 11.3667 018. 5.946 ا ولى
 570. 572. 50.829 3.70787 10.9000   الثانية دالة

أن سادســة ن نتــائج معالجــة البرعــية المــيُسحــظ  ل(34مـن خــسل النظــر إلــى الجــدول )
 بليــــت ل(Fللتجــــانس أن قيمــــة ) (لــــيبن)ل حيــــث تبــــين نتــــائج اختبــــار غيــــر متجانســــة البيانــــات

(ل مـــا يـــدل علـــى عـــدم تجـــانس Sig.( ).018وهـــي دالـــة إحصـــائيًّا عنـــد مســـتوى ) ل(5.946)
 صــعال( فــي حالــة عــدم تســاوع تبــاين البئتــين فــي Tســتخدم اختبــار )يتبــاين البئتــينل وبالتــالي 

 (ل 402ل 1444)الزعبـي والطسفحـة: (ل Equal variances noT assumed) الثـاني:
ممـا  ل(570.وهـي غيـر دالـة إحصـائيًّا عنـد مسـتوى ) ل(572.) بليت(ل Tوبالتالي فإن قيمة )

يـــدل علـــى عـــدم وجـــود فـــروق اات دللـــة إحصـــائية بـــين متوســـطي درجـــات اختبـــار التحصـــيل 
ا ولى والمجموعة التجريبيـة الثانيـةل إا بلـغ  البعدع بين تلمياات المجموعة التجريبية التطبيقي

والنحــــــــــراع المعيــــــــــارع  ل(11.3667متوســــــــــط درجــــــــــات المجموعــــــــــة التجريبيــــــــــة ا ولــــــــــى )
والنحـــراع  ل(10.9000بلـــغ متوســـط درجـــات المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة )و (ل 2.49805)

متوســطي (ل وهــاا يــدل علـى عــدم وجــود فــروق اات دللـة إحصــائية بــين 3.70787المعيـارع)
بــين المجموعــة التجريبيــة ا ولــى التــي درســت موعــوعات  التطبيقــيدرجــات اختبــار التحصــيل 

ـــلل اأســـلوب  بوصـــبها التجويـــد باســـتخدام البرمجيـــة التعليميـــة  ـــم يتعل ااتيل والمجموعـــة التجريبيـــة ال
الثانيــة التــي درســت موعــوعات التجويــد باســتخدام البرمجيــة التعليميــة الجــاهزة بوصــبها وســيلة 
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ويعـــزو الباحـــث هـــاه النتيجـــة إلـــى تســـاوع المعاملـــة فـــي اســـتخدام البرمجيـــة التعليميـــة  عليميـــة ت
الجــاهزة فـــي تــدريس المجمـــوعتينل ممــا ســـاهم فــي اســـتبادة تلميــاات المجمـــوعتين مــن إمكانيـــة 
البرمجية التعليمية بشكل كبير؛ ومن ثـم فمـن الطبيعـي تقـارا نتـائجهم وعـدم وجـود فـروق اات 

 يمكن اعزا ها تبعا  لمتيير نوع المجموعة التجريبية: )ا ولىل الثانية(   دللة إحصائية

(ل 4002(ل ودراســة دويــدع )1444دراســة البكــرع والشــهارع )وتتبــق هــاه النتــائج مــع 
  (1441(ل ودراسة مطر )1442ودراسة شديبات وارشيد )

د فـروق ل توجـ وفي عـو  النتـائج السـابقة يقبـل البـرض الصـبرع السـادس الـاع نصـه:
(ل بـــين متوســـطي المجموعـــة التجريبيـــة ا ولـــى 0.05α=اات دللـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى )

  والمجموعة التجريبية الثانية على اختبار التحصيل التطبيقي البعدع

( 0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) ومناقشته:الفرض السابع  -2
مستوى  فئة ار التحصيل النظرع البعدع تعزى لمتييربين متوسطي استجابة العينة على اختب

وتبرع عن هاا البرض ثسث فرعيات   : )عاليل متوسط ل متدني(النظرع للتسمياالتحصيل 
 وهي:فرعية 

 ل(0.05α=) ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى الفرضية الفرعية الأولى: -د 

ي على اختبار التحصيل النظرع البعدع بين متوسطات استجابة فئة مستوى التحصيل المتدن

 )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(  :تعزى لمتيير نوع المجموعة

اختبــار تحليــل التبــاين ا حــادع  مولختبــار صــحة هــاه البرعــية؛ قــام الباحــث باســتخدا

(one way anova ل حيـــث يقـــوم هـــاا الختبـــار بشـــكل أساســـي علـــى مقارنـــة ثسثـــة)

  (144ل 1445ات أو أكثر بنا   على متيير كمي )أبو زيد: مجتمع
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ـــم حســـاا قيمـــة ) ـــد ت ـــة مســـتوى التحصـــيل Fوق ـــة بـــين متوســـطات درجـــات فئ (ل للمقارن
ل وكانــت النتــائج كمــا البعــدع فــي الــثسث المجموعــات المتــدني فــي اختبــار التحصــيل النظــرع

 يأتي:
 
 
 
 
 

 (32جدول رقم )
 درجاتللفروق بين متوسطات  One Way ANOVAي يبين نتائج تحليل التباين الأحاد

 العينة على اختبار التحصيل النظري حسب فئة مستوى التحصيل المتدني

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

 دالة 002. 8.118 31.600 2 63.200 بين المجموعات
    3.893 27 105.100 مجموعاتداخل ال

     29 168.300 المجموع
وهـي دالـة  ل(8.118بليـت ) ل(Fيُسحـظ أن قيمـة ) ل(31الجدول رقـم )في  النتائجمن 

ممـا يـدل علـى  ل(0.05أقل من قيمـة مسـتوى الدللـة ) نها  ؛(0.002عند مستوى ) اإحصائي  

لدراســـة فـــي اختبـــار التحصـــيل وجــود فـــروق اات دللـــة إحصـــائية بـــين متوســـطات مجموعـــات ا

ولحســاا حجــم التــأثير يمكــن اســتخدام إحصــا  )إيتــا تربيــع(ل وهــو أحــد أكثــر النظــرع البعــدعل 

 (:112-115ل 1440الإحصا ات شيوعا  في الستخدامل والمعادلة كالتالي: )بالنت: 
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 قيمة إحصا  إيتا تربيع =

 
          =                             =403255400410342202 

 
(ل وهــي درجــة تــأثير كبيــرةل تــدل 0.38إا ا فقيمــة إحصــا  )إيتــا تربيــع(ل الناتجــة بليــت )

 بــين المجموعــاتل ولمعرفــة مصــدر البــروقعلــى أن البــروق بــين المجموعــات الــثسث كبيــرة  
لكــون هــاا الختبــار يقــوم علــى قبــول البــرض البــديل فــي حالــة عــدم تســاوع أع مجتمعــين مــن 

ـــاين المجتمعـــات مجتمعـــات الد ـــتم أول  تحديـــد مـــا إاا كـــان تب راســـةل ولتحديـــد مصـــدر البـــروق ي
للتجــانس؛ واليــرض مــن هــاا الختبــار هــو تحديــد أع  (لــيبن)باســتخدام اختبــار  ؛متســاويا  أم ل

(؛ لــاا 142 -142ل 1445أنــواع الختبــارات يــتم تنبيــاها لتحديــد مصــدر البــروق )أبــو زيــد: 
 ين كما يأتي:اتجانس التبقام الباحث بإجرا  اختبار 

 ( 33جدول رقم )
 اختبار تجانس التباين بين مجموعات الدراسة في فئة متدني:

 مستوى
Levene STaTisTic df1 df2 Sig. 

 458. 27 2 805. متدني

أن قيمــة مســتوى الدللــة هــي  ل(Levene STaTisTicويُسحــظ مــن نتــائج اختبــار )

وتــــدل علــــى أن البيانــــات بــــين البئــــات الــــثسث (ل 0.05ل وهــــي أعلــــى مــــن مســــتوى )(458.)

( التـــي تبتـــرض أن البيانـــات بـــين posT hocمتســاو؛ وعليـــه يمكـــن اختيـــار أحـــد اختبـــارات )

(؛ ولاا تم استخدم 148ل 1445أبو زيد: (ل )equal variance assumedالبئات متساو )

 ا يأتي:(؛ لتحديد مصدر البروق في التباينل وكانت النتائج كمScheffeاختبار )

 

 مجموع المربعات البينية )بين المجموعات(
 المجموع الكلي للمربعات

230144 
4280344 
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 ( 34جدول رقم )
النظري لفئات مستوى التحصيل المتدني  عن الاختبار(، Scheffeنتائج اختبارات شيفية )

 في المجموعات الثلاث:

 المتوسط المجموعة
 الثانية التجريبية العابطة ا ولى التجريبية
9.700 Sig. 6.300 Sig. 8.900 Sig. 

3.4000   9.700 ا ولى التجريبية
* .003   

3.400- 6.300 العابطة
* .003   -2.600

* .023 
2.6000   8.900 الثانية التجريبية

* .023   

المقارنات الثنائية بين كافة المجموعـاتل ويُسحـظ أن البـروق بـين  السابقيبين الجدول 
(ل "وعسمــة النجمــة *3.40000بلــغ ) ل)التجريبيــة ا ولــى والعــابطة( :المتوســطين للمجموعــة

ـــد: تـــدل ع ـــة إحصـــائيًّا" )أبـــو زي ـــى أن البـــروق دال ـــة قيمـــة  ن  ؛(140ل 1445ل مســـتوى الدلل
تقـدم فئـة المسـتوى التعليمـي  علـى وهـاا يـدل(ل 0.05) مسـتوى وهي أقل من ل(0.003) تبلي

مــــن فئـــــة المســــتوى التعليمــــي المتــــدني فـــــي  أكبــــرالمتــــدني فــــي المجموعــــة التجريبيـــــة ا ولــــى 
فئـة المسـتوى المتـدني فـي المجموعـة التجريبيـة ا ولـى أكبـر  ؛  ن متوسـطالمجموعة العابطة

  من متوسط فئة المستوى المتدني في المجموعة العابطة

 :يظهــــر الجــــدول أن البــــرق بــــين المتوســــطين للمســــتوى المتــــدني فــــي المجمــــوعتينكمــــا 
البـــرق  بينمـــال ؛ لتقـــارا متوســطيهماغيـــر دال إحصــائيًّا ل)التجريبيــة الثانيـــة والتجريبيــة ا ولـــى(

دال  لبـــــين المتوســـــطين للمســـــتوى المتـــــدني فـــــي المجمـــــوعتين )التجريبيـــــة الثانيـــــة والعـــــابطة(
حيــث دلــت النتــائج علــى أن  ل(0.05(؛  نــه أقــل مــن مســتوى )023.إحصــائيًّا عنــد مســتوى )

مســـتوى تقـــدم فئـــة المســـتوى التعليمـــي المتـــدني فـــي المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة أعلـــى مـــن فئـــة 
ليمي المتدني في المجموعة العابطةل ويمكن توعيح النتـائج السـابقة مـن خـسل المستوى التع
 الشكل الآتي:
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 (14شكل رقم )
 النظري عن الاختبارالفروق بين متوسطات فئة المتدني في الثلاث المجموعات 

 
ل توجـد فـروق  :انصـه التـي ىا ولـ ةالبرعي يةرفض البرعتوفي عو  النتائج السابقة 

بين متوسـطات اسـتجابة فئـة مسـتوى التحصـيل  ل(0.05α=حصائية عند مستوى )اات دللة إ
المتــــدني علــــى اختبــــار التحصــــيل النظــــرع البعــــدع تعــــزى لمتييــــر نــــوع المجموعــــة )التجريبيــــة 

 إلى ما يأتي: ايمكن تقسيمه تيال ةالبديل يةقبل البرعتل و ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(
فئـة  درجـاتبين متوسطات  ل(0.05α=ئية عند مستوى )توجد فروق اات دللة إحصا -
مستوى المتدني على اختبار التحصيل النظرع البعدع تعزى لمتيير نوع المجموعـة لصـالح ال

 المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية على المجموعة العابطة 
متوسـطات اسـتجابة  (ل بـين0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) -
)التجريبيــة  النظــرع البعــدع تعــزى لمتييــر نــوع المجموعــة عــن الختبــارمســتوى المتــدني الفئــة 

  ا ولىل التجريبية الثانية(

 ل توجــــــد فــــــروق اات دللــــــة إحصــــــائية عنــــــد مســــــتوى الفرضااااااية الفرعيااااااة الثانيااااااة: -ه 
(=0.05α)بـار التحصـيل علـى اختمتوسطات استجابة فئة مستوى التحصـيل المتوسـط بين  ل

نــــــوع المجموعــــــة: )التجريبيــــــة ا ولــــــىل التجريبيــــــة الثانيــــــةل النظــــــرع البعــــــدع تعــــــزى لمتييــــــر 
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اختبــــار تحليــــل التبــــاين  مولختبــــار صــــحة هــــاه البرعــــية؛ قــــام الباحــــث باســــتخداالعــــابطة(  
 (ل وكانت النتائج كما يأتي:one way anovaا حادع )

 
 

 (35جدول )
 درجاتللفروق بين متوسطات  One Way ANOVAحادي يبين نتائج تحليل التباين الأ

 المتوسطحسب فئة مستوى التحصيل البعدي العينة على اختبار التحصيل النظري 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

لةدا 002. 8.311 49.033 2 98.067 بين المجموعات  
    5.900 27 159.300 داخل المجموعات

     29 257.367 المجموع
وهـي  ل(8.311( بليـت )Fيُسحـظ أن قيمـة ) ل(35من خسل النظر إلى الجدول رقم )

ممـا يـدل  ل(0.05(؛  نهـا أقـل مـن قيمـة مسـتوى الدللـة )0.002عند مسـتوى ) ادالة إحصائي  
ســــطات مجموعـــــات الدراســــة فـــــي اختبـــــار علــــى وجـــــود فــــروق اات دللـــــة إحصــــائية بـــــين متو 

  ولتحديــد حجــم ا ثــر بــين مجموعــات الدراســة مــن فئــات المســتوى التحصــيل النظــرع البعــدع
(ل وهـي درجـة 0.38التعليمي المتوسطل استخدم الباحث معادلة )إيتا تربيع(ل وكانـت النتيجـة )

 مستوى المتوسط  تأثير كبيرة تدل على البروق الكبيرة بين مجموعات الدراسة في فئة ال

ــــاين المجتمعــــات متســــاوي   ــــد مــــا إاا كــــان تب ــــم اســــتخدام اختبــــار ولتحدي لــــيبن )ا أم لل ت
 وكانت النتائج كما يأتي: (لللتجانس
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 اختبار تجانس التباين بين مجموعات الدراسة في فئة متوسط: (36جدول رقم )

 .Levene STaTisTic df1 df2 Sig مستوى
 906. 27 2 099. المتوسط

(ل أن قيمــة مســتوى الدللــة هــي Levene STaTisTicيُسحــظ مــن نتــائج اختبــار )و 
أن البيانـات بـين البئـات الـثسث متسـاو؛ وعليــه تـدل علـى (ل 0.05(ل وهـي أعلـى مـن )906.)

(ل التي تبترض أن البيانات بين البئات متساول ولـاا posT hocيمكن اختيار أحد اختبارات )
 ؛ لتحديد مصدر البروق في التباينل وكانت النتائج كما يأتي:(Scheffeتم استخدم اختبار )

 (37جدول رقم )
النظري لفئات مستوى التحصيل  عن الاختبار (،Scheffe)نتائج اختبارات شيفية 

 المتوسط في المجموعات الثلاث.

 المتوسط المجموعة
 الثانية التجريبية العابطة ا ولى التجريبية
10.800 Sig. 6.700 Sig. 10.200 Sig. 

   003. *4.1000   10.800 ا ولى التجريبية
 012. *3.500-   003. *4.100- 6.700 العابطة

   012. *3.500   10.200 الثانية التجريبية
المقارنات الثنائية بـين كافـة المجموعـاتل ويُسحـظ أن البـروق  ل(32يبين الجدول رقم )
تـــدل وهـــي (ل *4.10000بلـــغ ) ل ولـــى والعـــابطة()التجريبيـــة ا :بـــين المتوســـطين للمجموعـــة

(ل 0.05وهـي أقـل مـن ) ل(0.003) تعلى أن البروق دالة إحصائيًّا؛  ن مستوى الدللة بلي
هـاا يعنــي أن مســتوى تقــدم فئــة المســتوى المتوســط فــي المجموعــة التجريبيــة ا ولــى أعلــى مــن و 

مجموعـة التجريبيـة ا ولـى أعـس ؛  ن متوسط الفئة المستوى المتوسط في المجموعة العابطة
يظهـر الجـدول أن البـرق بـين المتوسـطين لبئـة المسـتوى كمـا  لمن متوسط المجموعة العـابطة

؛ لتقــارا غيــر دال إحصــائيًّا لالمتوســط فــي المجمــوعتين )التجريبيــة الثانيــة والتجريبيــة ا ولــى(
 :لمتوسـط فـي المجمـوعتيناالتعليمـي ل كما أن البرق بين المتوسطين لبئة المستوى متوسطيهما

(؛  نهـــا أقـــل مـــن مســـتوى 012.دال إحصـــائيًّا عنـــد مســـتوى ) ل)التجريبيـــة الثانيـــة والعـــابطة(
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ـــدم فئـــة المســـتوى المتوســـط فـــي المجموعـــة  ل(0.05) ـــى أن مســـتوى تق ـــت النتـــائج عل حيـــث دل
التجريبيــة الثانيــة أعلــى مــن فئــة المســتوى المتوســط فــي المجموعــة العــابطةل ويمكــن توعــيح 

 النتائج السابقة من خسل الشكل الآتي:
 (15شكل رقم )

 النظري عن الاختبارالفروق بين متوسطات العينة في فئات المستوى المتوسط 

 
ل توجـد فـروق  :انصـه التـي ةالثانيـ ةالبرعيـ يةرفض البرعـتـوفي عو  النتائج السابقة 
فئـة مسـتوى التحصـيل بين متوسـطات اسـتجابة  ل(0.05α=اات دللة إحصائية عند مستوى )

ـــار التحصـــيل النظـــرع البعـــدع تعـــزى لمتييـــر نـــوع المجموعـــة )التجريبيـــة  المتوســـط علـــى اختب
 إلى ما يأتي: ايمكن تقسيمه التي ةالبديل يةقبل البرعتل و ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(

(ل بــين متوســطات اســتجابة 0.05α=توجــد فــروق اات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى ) -
مستوى المتوسط على اختبـار التحصـيل النظـرع البعـدع تعـزى لمتييـر نـوع المجموعـة ال فئة

 لصالح المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية الثانية على المجموعة العابطة 
(ل بـين متوسـطات اسـتجابة 0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) -

ى اختبــار التحصــيل النظــرع البعــدع تعــزى لمتييــر نــوع فئــة مســتوى التحصــيل المتوســط علــ
  المجموعة )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانية(
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ل توجــــــد فــــــروق اات دللــــــة إحصــــــائية عنــــــد مســــــتوى  الفرضااااااية الفرعيااااااة الثالثااااااة: -و 
(=0.05α) علــى اختبــار التحصــيل متوســطات اســتجابة فئــة مســتوى التحصــيل العــالي بــين ل

نــــــوع المجموعــــــة: )التجريبيــــــة ا ولــــــىل التجريبيــــــة الثانيــــــةل تييــــــر النظــــــرع البعــــــدع تعــــــزى لم
اختبــــار تحليــــل التبــــاين  مولختبــــار صــــحة هــــاه البرعــــية؛ قــــام الباحــــث باســــتخداالعــــابطة(  
(؛ للمقارنـة بـين متوسـطات درجـات F(ل وتـم حسـاا قيمـة )one way anovaا حـادع )

ل لبعـدع فـي الـثسث المجموعـاتا فئة مستوى التحصـيل العـالي فـي اختبـار التحصـيل النظـرع
 وكانت النتائج كما يأتي:

 

 
 
 
 

 
 (32جدول )

 متوسطات فئات للفروق بين One Way ANOVAيبين نتائج تحليل التباين الأحادي 
  البعدي في المجموعات الثلاثعلى اختبار التحصيل النظري العالي مستوى التحصيل 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

وسط مت
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

 دالة 016. 4.819 41.233 2 82.467 بين المجموعات
    8.556 27 231.000 داخل المجموعات

     29 313.467 المجموع
وهــــي دالــــة  ل(8.311) بليــــت ل(Fيُسحــــظ أن قيمــــة ) ل(32الجــــدول رقــــم ) نتــــائجمــــن 

ممـا يـدل علـى  ل(0.05أقل من قيمة مستوى الدللـة )  نها ؛(0.016إحصائية عند مستوى )
وجــود فـــروق اات دللـــة إحصـــائية بـــين متوســـطات مجموعـــات الدراســـة فـــي اختبـــار التحصـــيل 
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ل ولتحديــد مقــدار ا ثــر بــين مجموعــات الدراســة مــن فئــات المســتوى التعليمــي النظــرع البعــدع
(ل وهـي درجـة تـأثير كبيـر 0.26ت النتيجـة )العاليل استخدم الباحث معادلة )إيتا تربيع(ل وكان

ولتحديـــــد مـــــا إاا كـــــان تبـــــاين تـــــدل علـــــى البـــــروق الكبيـــــرة بـــــين مجموعـــــات الدراســـــة الـــــثسث  
 وكانت النتائج كما يأتي: لللتجانس (ليبن)المجتمعات متساويا  أم لل تم استخدام اختبار 

 مستوى العالي:ال اختبار تجانس التباين بين مجموعات الدراسة فئة( 39جدول رقم )

 .Levene STaTisTic df1 df2 Sig مستوى
 252. 27 2 1.451 عالي

(ل أن قيمــة مســتوى الدللــة هــي Levene STaTisTicويُسحــظ مــن نتــائج اختبــار )
لـــالس يســـتنتج أن البيانـــات بـــين البئـــات الـــثسث متســـاو؛  ؛(0.05(ل وهـــي أعلـــى مـــن )252.)

التـــي تبتــرض أن البيانـــات بــين البئـــات  ل(posT hocوعليــه يمكــن اختيـــار أحــد اختبـــارات )
لتحديــد  ؛(Scheffeولــاا تــم اســتخدم اختبــار ) ؛(equal variance assumedمتســاو )

 مصدر البروق في التباينل وكانت النتائج كما يأتي: 
 (40جدول )

 العاليالنظري لفئات مستوى التحصيل  عن الاختبار ،(Scheffeنتائج اختبارات شيفية )
 لمجموعات الثلاث.في ا

 المتوسط المجموعة
 الثانية التجريبية العابطة ا ولى التجريبية
13.500 Sig. 9.800 Sig. 13.100 Sig. 

   030. *3.7000   13.500 ا ولى التجريبية
     030. *3.700- 9.800 العابطة

       13.100 الثانية التجريبية
نائيـة بــين كافـة المجموعــاتل ويُسحـظ أن البــروق ( المقارنــات الث14يبـين الجــدول رقـم )

تـدل علـى  وهـي(ل *3.70000بين المتوسطين للمجموعة )التجريبيـة ا ولـى والعـابطة( بلـغ )
ويــدل (ل 0.05(ل وهــي أقــل مــن )0.030ن مســتوى الدللــة بلــغ )؛  أن البــروق دالــة إحصــائيًّا

فــي الختبــار لتجريبيــة ا ولــى أن مســتوى تقــدم فئــة مســتوى العــالي فــي المجموعــة ا هــاا علــى
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 كمــا دلــت النتــائج فــيأعلــى مــن فئــة مســتوى العــالي فــي المجموعــة العــابطةل النظــرع البعــدع 
أن البرق بين المتوسطين لبئة مستوى العالي فـي المجمـوعتين )التجريبيـة  السابق على الجدول

وسـطين لبئـة مسـتوى العـالي أن البرق بـين المتو غير دال إحصائيًّال  لالثانية والتجريبية ا ولى(
دال إحصـــائيًّال ويمكــن توعــيح النتـــائج غيــر فــي المجمــوعتين )التجريبيــة الثانيـــة والعــابطة(ل 

 السابقة من خسل الشكل الآتي:
 (16شكل رقم )

 النظري عن الاختبارالفروق بين متوسطات العينة في فئات المستوى العالي 

 
ل توجـد فـروق  :انصـه التـي ةالثالثـ ةالبرعيـ يةرفض البرعـتـوفي عو  النتائج السابقة 
بين متوسـطات اسـتجابة فئـة مسـتوى التحصـيل  ل(0.05α=اات دللة إحصائية عند مستوى )

العالي على اختبار التحصيل النظرع البعدع تعزى لمتييـر نـوع المجموعـة )التجريبيـة ا ولـىل 
 إلى ما يأتي: ايمكن تقسيمه التي ةالبديل يةقبل البرعتل و التجريبية الثانيةل العابطة(

(ل بــين متوســطات اســتجابة 0.05α=جــد فــروق اات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى )تو  -
فئـــة مســـتوى التحصـــيل العـــالي علـــى اختبـــار التحصـــيل النظـــرع البعـــدع تعـــزى لمتييـــر نـــوع 

 المجموعة لصالح المجموعة التجريبية ا ولى على المجموعة العابطة 
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(ل بـين متوسـطات اسـتجابة 0.05α=صائية عند مستوى )ل توجد فروق اات دللة إح -
فئـــة مســـتوى التحصـــيل العـــالي علـــى اختبـــار التحصـــيل النظـــرع البعـــدع تعـــزى لمتييـــر نـــوع 

 اسـتجابة بـين متوسـطيو كمـا ل توجـد فـروق ل المجموعة )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانية(
المجموعــة تعــزى لمتييــر نــوع  فئــة مســتوى التحصــيل العــالي علــى اختبــار التحصــيل النظــرع

 )التجريبية الثانيةل والمجموعة العابطة( 
فـــي عـــو  نتـــائج البرعـــيات البرعيـــة الـــثسث الســـابقة يتعـــح أن اســـتخدام البرمجيـــات 
التعليميــة فــي تــدريس فئــات مســتوى العلمــي: )المتــدنيل المتوســطل والعــالي(ل لتلميــاات الصــع 

ر علـى التحصـيل النظـرع لمـادة التجويـد أكثـر مـن السادس من التعلـيم ا ساسـي لهـا تـأثير كبيـ
تـأثير الطريقــة التقليديــةل سـوا   اســتخدمت البرمجيــة التعليميــة أسـلوا تعلــيم ااتــي أو اســتخدمت 
وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية لتدريس مادة التجويـدل ويعـزع الباحـث الـس إلـى مـا 

ت تثرع عمليـة التعلـيم وتسـهم فـي اتقـان عمليـة تمتلكه البرمجية التعليمية من خصائص ومميزا
(ل التـي 1448التعلم لدى التلميااتل وتتبق هاه النتائج مع ما توصـلت إليـه دراسـة العمـودع )

المجموعـــة التجريبيـــة  طلبـــة بـــين فـــيفـــروق اات دللـــة إحصـــائية فـــي التحصـــيل  اظهـــرت وجـــد
ي(ل لصـــــالح طلبـــــة المجموعـــــة العـــــابطة فـــــي مســـــتويات التحصـــــيل )عـــــاليل متوســـــطل متـــــدنو 

ـــار  ـــيم المبـــرمج بالحاســـوا فـــي اختب المجموعـــة التجريبيـــة الـــاين درســـوا باســـتخدام طريقـــة التعل
 ( 4082كما تتبق مع ما توصلت إليه نتائج دراسة موفي ) التحصيل البعدع 

ل توجـد فـروق  وفي عو  النتائج السابقة يرفض البـرض الصـبرع السـابع الـاع نصـه:
بـــين متوســـطي اســـتجابة العينـــة علـــى اختبـــار  ل(0.05α=مســـتوى ) اات دللـــة إحصـــائية عنـــد

: )عـــاليل النظـــرع للتسميـــامســـتوى التحصـــيل  فئـــة التحصـــيل النظـــرع البعـــدع تعـــزى لمتييـــر
 ويقبل البرض البديل والاع يمكن تقسيمه إلى ما يلي:  متوسط ل متدني(

 ( 0.05=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوىα)جاتدر بين متوسطي  ل 
ل لبئات مستوى التحصيل على اختبار التحصيل النظرع البعدعالدراسة عينة تلمياات 
ل لصالح تلمياات المجموعة التجريبية ا ولى ولصالح (ل المتوسط)المتدني العلمي:

بين متوسطي  اات دللة إحصائيةتلمياات المجموعة التجريبية الثانيل كما توجد فروق 
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لي(ل في اختبار التحصيل النظرع البعدعل لصالح تلمياات فئة المستوى العلمي )العا
 المجموعة التجريبية ا ولى على تلمياات المجموعة العابطة 

   ل توجد( 0.05=فروق اات دللة إحصائية عند مستوىα)درجاتبين متوسط  ل 
ل في التحصيل النظرع (ل المتوسطل والعالي)المتدني فئات مستوى التحصيل العلمي:

 لمادة التجويد يعزى لمتيير نوع المجموعة التجريبية )ا ولىل الثانية(  البعدع
ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى  :ة نتائجهالفرض الثامن ومناقش -8
(=0.05αل بين متوسطي استجابة عينة) لالبعدع التطبيقيعلى اختبار التحصيل  الدراسة 

وتبرع عن هاا البرض   : )عاليل متوسطل متدني(مستوى التحصيل العلميفئة تعزى لمتيير 
 ثسث فرعيات فرعية وهي:

 ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) الفرضية الفرعية الأولى: -أ 
 التطبيقيعلى اختبار التحصيل متوسطات استجابة فئة مستوى التحصيل المتدني بين 

 ية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(  نوع المجموعة: )التجريبالبعدع تعزى لمتيير 
 oneولختبار صحة هاه البرعية؛ استخدم الباحث اختبـار تحليـل التبـاين ا حـادع )

way anova ل للمقارنة بين متوسطات درجات فئة مسـتوى التحصـيل المتـدني فـي اختبـار)
 ي:ل وكانت النتائج كما يأتالبعدع في الثسث المجموعات التحصيل التطبيقي
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 (41جدول )
للفروق بين متوسطات  One Way ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي يبين 

 حسب فئة مستوى التحصيل المتدني. التطبيقيدرجات العينة على اختبار التحصيل 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 ةاللفظي

 دالة 001. 8.602 30.233 2 60.467 بين المجموعات
    3.515 27 94.900 داخل المجموعات

     29 155.367 المجموع
وهـي  ل(8.602) بليـت( F( يُسحـظ أن قيمـة )14من خـسل النظـر إلـى الجـدول رقـم )

دل ( ممـا يــ0.05أقــل مـن قيمـة مسـتوى الدللـة )؛  نهـا (0.001دالـة إحصـائية عنـد مسـتوى )
علــــى وجـــــود فــــروق اات دللـــــة إحصــــائية بـــــين متوســــطات مجموعـــــات الدراســــة فـــــي اختبـــــار 

ولتحديــد حجــم ا ثــر بــين مجموعــات الدراســة مــن فئــات المســتوى  البعــدعل التطبيقــيالتحصــيل 
(ل وهـي درجـة 0.39التعليمي المتدنيل اسـتخدم الباحـث معادلـة )إيتـا تربيـع(ل وكانـت النتيجـة )

وقـد قـام الباحـث بـإجرا  البـروق الكبيـرة بـين مجموعـات الدراسـة الـثسثل تأثير عالية تدل على 
 اختبار ليبين لمعرفة مدى تجانس التباينل وجا ت النتائج كما يأتي:

 ( 42جدول رقم )
 الاختبار التطبيقي في فئة متدني: عناختبار تجانس التباين بين مجموعات الدراسة 

 .Levene STaTisTic df1 df2 Sig مستوى
 139. 27 2 2.124 متدني

ل وهــي (139.أن قيمــة مســتوى الدللــة هــي ) ل(Leveneويُسحــظ مــن نتــائج اختبــار )
ـــى مـــن ) ـــه يمكـــن 0.05أعل ـــثسث متجانســـة؛ وعلي ـــات ال ـــين البئ ـــات ب ـــالس يتعـــح أن البيان (ل ل

(ل التـي تبتـرض أن البيانـات بـين البئـات متسـاو؛ ولـاا تــم posT hocاختيـار أحـد اختبـارات )
 (ل لتحديد مصدر البروق في التباينل وكانت النتائج كما يأتي:Scheffeم اختبار )استخد
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 (43جدول رقم )
التطبيقي لفئات  عن الاختبار(، في المجموعات الثلاث Scheffeنتائج اختبارات شيفية )

 المستوى المتدني:

 المتوسط المجموعة
 الثانية التجريبية العابطة ا ولى التجريبية
10.100 Sig. 6.800 Sig. 9.400 Sig. 

   002. *3.300   10.100 ا ولى التجريبية
 016. *2.600-   002. *3.300- 6.800 العابطة

   016. *2.600   9.400 الثانية التجريبية
ــــم )  ــــين الجــــدول رق ــــة المجموعــــاتل ويُسحــــظ أن  ل(13يب ــــة بــــين كاف المقارنــــات الثنائي

(ل وهــي *3.3000) ت)التجريبيــة ا ولــى والعــابطة( بليــ البــروق بــين المتوســطين للمجموعــة

(ل ونظــرا 0.05)مســتوى دللــة أقــل مــن  ؛  نهــا(0.002مســتوى دللــة ) عنــددالــة إحصــائيًّال 

لكون البروق موجبه فهاا يعني أن مسـتوى تقـدم فئـة مسـتوى التحصـيل المتـدني فـي المجموعـة 

بينمـا  المتـدني فـي المجموعـة العـابطةلفئـة مسـتوى التحصـيل  ه فـيالتجريبية ا ولى أعلى من

 ل توجد فـروق بـين متوسـطات المجموعـة التجريبيـة ا ولـى والثانيـة فـي فئـة المسـتوى المتـدني 

ت والعـــــابطة( بليـــــ الثانيـــــةكمـــــا يُسحـــــظ أن البـــــروق بـــــين المتوســـــطين للمجموعـــــة )التجريبيـــــة 

المجموعــة التجريبيــة  (ل لصــالح016.) دللــة مســتوىعنــد  وهــي دالــة إحصــائيًّا (ل*2.6000)

الثانيــة علــى المجموعــة العــابطةل وهــاا يــدل علــى تبــوق فئــة المســتوى المتــدني فــي المجموعــة 

ويمكـــن  التجريبيـــة: )ا ولـــىل الثانيـــة(ل علـــى فئـــة المســـتوى المتـــدني فـــي المجموعـــة العـــابطةل

 توعيح النتائج السابقة من خسل الشكل الآتي:
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 (17شكل رقم )
 التطبيقي  عن الاختبارت العينة في فئات المستوى المتدني الفروق بين متوسطا

 
ويعزع الباحث هاه النتائج إلى دور البرمجيـة التعليميـة الباعـل وأثرهـا الكبيـر فـي زيـادة  

 التحصيل العلمي في الجانا التطبيقي للتلمياات 
فـروق  ل توجـد :انصـه التـي ىا ولـ ةالبرعي يةرفض البرعتوفي عو  النتائج السابقة 
بين متوسـطات اسـتجابة فئـة مسـتوى التحصـيل  ل(0.05α=اات دللة إحصائية عند مستوى )
ـــة  التطبيقـــيالمتـــدني علـــى اختبـــار التحصـــيل  البعـــدع تعـــزى لمتييـــر نـــوع المجموعـــة )التجريبي

 إلى ما يأتي: ايمكن تقسيمه التي ةالبديل يةقبل البرعتل و ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(
(ل بــين متوســطات اســتجابة 0.05α=فــروق اات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى )توجــد  -

البعــدع تعــزى لمتييــر نــوع  التطبيقــيفئــة مســتوى التحصــيل المتــدني علــى اختبــار التحصــيل 
المجموعة لصالح المجموعة التجريبيـة ا ولـى والمجموعـة التجريبيـة الثانيـة علـى المجموعـة 

 العابطة 
بـين متوسـطات اسـتجابة  ل(0.05α=صائية عند مستوى )ل توجد فروق اات دللة إح -

البعــدع تعــزى لمتييــر نــوع  التطبيقــيفئــة مســتوى التحصــيل المتــدني علــى اختبــار التحصــيل 
  المجموعة )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانية(
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 ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ): الفرضية الفرعية الثانية -ا 
 التطبيقيعلى اختبار التحصيل ات استجابة فئة مستوى التحصيل المتوسط متوسطبين 

 نوع المجموعة: )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(  البعدع تعزى لمتيير 
ولختبـــار صـــحة هـــاه البرعـــية؛ اســـتخدم الباحـــث اختبـــار تحليـــل التبـــاين ا حـــادع وتـــم 

درجــــات فئـــة مســــتوى التحصـــيل المتوســــط فــــي (ل للمقارنـــة بــــين متوســـطات Fحســـاا قيمــــة )
 ل وكانت النتائج كما يأتي:البعدع في الثسث المجموعات اختبار التحصيل التطبيقي

 
 
 
 
 
 

  (44جدول )
للفروق بين متوسطات  One Way ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي يبين 

 .المتوسطل حسب فئة مستوى التحصي التطبيقيدرجات العينة على اختبار التحصيل 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

 غير دالة 173. 1.871 23.433 2 46.867 بين المجموعات
    12.522 27 338.100 داخل المجموعات

     29 384.967 المجموع
وهـي  ل(1.871( بليـت )Fسحـظ أن قيمـة )( يُ 11من خـسل النظـر إلـى الجـدول رقـم )

 ل(0.05دللــة )المــن قيمــة مســتوى  كبــر(؛  نهــا أ0.173عنــد مســتوى ) اغيــر دالــة إحصــائي  
ممــا يــدل علــى عــدم وجــود فــروق اات دللــة إحصــائية بــين متوســطات مجموعــات الدراســة فــي 

 البعدع   التطبيقياختبار التحصيل 
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ل توجــد فــروق  :انصــه التــي ةالثانيــ ةالبرعيــ يةقبــل البرعــتوفــي عــو  النتــائج الســابقة 
(ل بين متوسـطات اسـتجابة فئـة مسـتوى التحصـيل 0.05α=اات دللة إحصائية عند مستوى )
البعـــدع تعـــزى لمتييـــر نـــوع المجموعـــة )التجريبيـــة  التطبيقـــيالمتوســـط علـــى اختبـــار التحصـــيل 
  ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(

( 0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) ثة:الفرضية الفرعية الثال -ج 
البعدع  التطبيقيبين متوسطات استجابة فئة مستوى التحصيل العالي على اختبار التحصيل 
 تعزى لمتيير نوع المجموعة: )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة( 

تبــار تحليــل التبــاين ا حــادع ؛ قــام الباحــث باســتخدام اخعــيةالبر  هولختبــار صــحة هــا
(one way anova ل) و( تــم حســاا قيمــةF)والمتوســط الحســابي والنحــراع المعيــارع  ل

 التطبيقـيللمقارنة بين متوسطات درجات فئة مسـتوى التحصـيل العـالي فـي اختبـار التحصـيل 
 ل وكانت النتائج كما يأتي:البعدع في الثسث المجموعات

 
 
 
 
 

 
للفروق بين  One Way ANOVAيل التباين الأحادي نتائج تحل (45جدول )

 العالي:متوسطات العينة على اختبار التحصيل التطبيقي حسب فئة مستوى التحصيل 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 إحصائية
F 

 الاحتمالية
Sig. 

الدلالة 
 اللفظية

 دالة 034. 3.854 27.033 2 54.067 بين المجموعات
    7.015 27 189.400 داخل المجموعات

     29 243.467 المجموع
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وهـي  ل(3.854( بليـت )F( يُسحـظ أن قيمـة )15من خسل النظر إلـى الجـدول رقـم )
ممـا يـدل  ل(0.05وهـي أقـل مـن قيمـة مسـتوى الدللـة ) ل(0.034عند مسـتوى ) ادالة إحصائي  

طات مجموعـــــات الدراســــة فـــــي اختبـــــار علــــى وجـــــود فــــروق اات دللـــــة إحصــــائية بـــــين متوســــ
ولتحديــد حجــم ا ثــر بــين مجموعــات الدراســة مــن فئــات المســتوى  البعــدعل التطبيقــيالتحصــيل 

(ل وهـي درجـة 0.22التعليمي المتوسطل اسـتخدم الباحـث معادلـة )إيتـا تربيـع( وكانـت النتيجـة )
تحديد ما إاا كـان تبـاين ول تأثير كبير تدل على البروق الكبيرة بين مجموعات الدراسة الثسثل

 للتجانس؛ وكانت النتائج كما يأتي: (ليبن)المجتمعات متساويا  أم لل تم استخدام اختبار 

التطبيقي  عن الاختباراختبار تجانس تباينات متوسطات عينة الدراسة ( 46جدول رقم )
 لفئة المستوى العالي:

 .Levene STaTisTic df1 df2 Sig مستوى
 980. 27 2 020. عالي

ل وهـي (980.) بليـتأن قيمـة مسـتوى الدللـة  ل(Leveneويُسحظ من نتائج اختبار )
(ل لـــالس يســـتنتج أن البيانــات بـــين البئـــات الـــثسث متســاو؛ ولـــاا تـــم اســـتخدم 0.05أعلــى مـــن )

 (ل لتحديد مصدر البروق في التباينل وكانت النتائج كما يأتي:Scheffeاختبار )
 (47جدول رقم )

التطبيقي في  عن الاختباربارات شيفيه لفئات مستوى التحصيل العالي نتائج اخت
 المجموعات الثلاث:

 المتوسط المجموعة
 الثانية التجريبية العابطة ا ولى التجريبية
13.100 Sig. 10.00 Sig. 12.500 Sig. 

   047. *3.1000   13.100 ا ولى التجريبية
     047. *3.100- 10.000 العابطة

       12.500 الثانية لتجريبيةا
المقارنات الثنائية بـين كافـة المجموعـاتل ويُسحـظ أن البـروق  ل(12يبين الجدول رقم )

(ل وتــدل علــى أن *3.10000بــين المتوســطين للمجموعــة )التجريبيــة ا ولــى والعــابطة( بلــغ )
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ـــــة إحصـــــائيةل  ن مســـــتوى الدللـــــة بليـــــت ) مـــــن  وهـــــي أقـــــل ل(047.هنـــــاس فـــــروق اات دلل
لكون البروق موجبـه فهـاا يعنـي أن مسـتوى تقـدم فئـة مسـتوى التحصـيل العـالي فـي و (ل 0.05)

المجموعة التجريبية ا ولـى أعلـى مـن فئـة مسـتوى التحصـيل العـالي فـي المجموعـة العـابطةل 
لمجموعـة ا بأنه ل توجد فروق بين متوسطات فئة مستوى التحصيل العـالي فـي كما يُسحظ أن

ل على اختبار التحصيل التطبيقي البعدعل كما ل توجد فروق دالـة ا ولى والثانية() :التجريبية
إحصــــائي ا بــــين متوســــطات فئــــة مســــتوى التحصــــيل العــــالي فــــي المجموعــــة التجريبيــــة الثانيــــة 

 ويمكن توعيح النتائج السابقة من خسل الشكل الآتي:والمجموعة العابطةل 
 (12شكل رقم )

 التطبيقي  عن الاختبارنة في فئات المستوى العالي الفروق بين متوسطات العي

 
ل توجـد فـروق  :انصـه التـي ةالثالثـ ةالبرعيـ يةرفض البرعـتـوفي عو  النتائج السابقة 
(ل بين متوسـطات اسـتجابة فئـة مسـتوى التحصـيل 0.05α=اات دللة إحصائية عند مستوى )
نــــوع المجموعــــة )التجريبيــــة  البعــــدع تعــــزى لمتييــــر التطبيقــــيالعــــالي علــــى اختبــــار التحصــــيل 

 إلى ما يأتي: ايمكن تقسيمه التي ةالبديل يةقبل البرعتل و ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة(
بــين متوســطات اســتجابة  ل(0.05α=توجــد فــروق اات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى ) -

وع البعـــدع تعـــزى لمتييـــر نـــ التطبيقـــيفئـــة مســـتوى التحصـــيل العـــالي علـــى اختبـــار التحصـــيل 
 المجموعة لصالح المجموعة التجريبية ا ولى على المجموعة العابطة 
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بـين متوسـطات اسـتجابة  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) -
البعـــدع تعـــزى لمتييـــر نـــوع  التطبيقـــيفئـــة مســـتوى التحصـــيل العـــالي علـــى اختبـــار التحصـــيل 

  ية(المجموعة )التجريبية ا ولىل التجريبية الثان
بـين متوسـطات اسـتجابة  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) -

البعـــدع تعـــزى لمتييـــر نـــوع  التطبيقـــيفئـــة مســـتوى التحصـــيل العـــالي علـــى اختبـــار التحصـــيل 
  المجموعة )التجريبية الثانيةل والمجموعة العابطة(

ود اخـــتسع فـــي تـــأثير مـــن نتـــائج معالجـــة البرعـــيات البرعيـــة الـــثسث الســـابقة يتعـــح وجـــ
اســـتخدام البرمجيـــات التعليميـــة الجـــاهزة علـــى التحصـــيل التطبيقـــي لمـــادة التجويـــد بحســـا نمـــط 
الســـتخدامل حيـــث أوعـــحت النتـــائج أن تـــأثير اســـتخدام البرمجيـــة التعليميـــة الجـــاهزة بوصـــبها 
دة أســـلوا تعلـــيم ااتـــي أو بوصـــبها وســـيلة تعليميـــة مدمجـــة مـــع الطريقـــة التقليديـــة لتـــدريس مـــا

التجويــد لهــا تــأثير كبيــر علــى فئــة المســتوى المتــدني أكثــر مــن تــأثير الطريقــة التقليديــةل ويعــزع 
الباحث هاه النتيجة إلى دور البرمجية التعليمية الجاهزة في شد انتباه التلميـاات وجـابهن نحـو 

ابها المــادة التعليميــة المعروعــةل بالإعــافة إلــى تقــديمها لمحتــوى المــادة بسسســة ســهلت اســتيع
للتلميــاات ويســرت لهــن التــدرا علــى تطبيــق أحكــام مــادة التجويــد ومهاراتهــا العمليــة المختلبــةل 
وهاا يـدل علـى فاعليـة اسـتخدام البرمجيـات التعليميـة الجـاهزة فـي تـدريس مـادة التجويـد للبئـات 
العـــعيبة مـــن المتعلمـــينل كمـــا أوعـــحت النتـــائج تبـــوق فئـــة المســـتوى العلمـــي: )العـــالي(ل فـــي 

صيل التطبيقي لتلمياات المجموعة التجريبية ا ولى اللواتي درسن مادة التجويـد باسـتخدام التح
البرمجية التعليمية الجاهزة بوصبها أسلوا تعليم ااتـي أكثـر مـن بـاقي المجموعـاتل وهـاا يـدل 
علـــى أهميـــة البرمجيـــة التعليميـــة الجـــاهزة بوصـــبها أســـلوا تعلـــيم ااتـــيل ويعـــزع الباحـــث هـــاه 

ى مــا تــوفره البرمجيــة مــن أنشــطة وتــدريبات صــوتية للمهــارات والحكــام التجويديــةل النتيجــة إلــ
مكنت المتعلمة مـن التـدرا عليهـا أكثـر مـن مـرة حتـى اتقنـت تلـس المهـارات والتطبيقـات بشـكل 
أفعـــل ممــــن اســــتخدمن الطــــرق ا خــــرىل وتتبــــق هـــاه النتــــائج مــــع توصــــيات التربيــــة الحديثــــة 

في التدريس؛ لمساعدة هاه الطرق للمتعلم مـن التقـدم فـي مسـتوى  التعلم الااتيباستخدام طرق 
 التعلم بحسا امكانياته وقدراته البردية 
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ل توجـد فـروق اات وفي عو  النتائج السابقة يرفض البرض الصبرع الثامن الاع نصه: 
علــى اختبــار  الدراســة (ل بــين متوســطي اســتجابة عينــة0.05α=دللــة إحصــائية عنــد مســتوى )

مســتوى التحصــيل العلمــي: )عــاليل متوســط ل فئــة تعــزى لمتييــر  لالبعــدع التطبيقــي التحصــيل
 ويقبل البرض البديلل والاع تم تقسيمه بحسا نتائج الدراسة إلى ما يأتي:  متدني(
 درجــاتبــين متوســطات  ل(0.05α=توجــد فــروق اات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى ) -4

تعـزى لصـالح  لالبعـدع التطبيقـيالتحصـيل علـى اختبـار  (لالمتـدني) العلمـي:مستوى الفئة 
)اللـواتي درسـن  وتلمياات المجموعة التجريبية الثانيـة: المجموعة التجريبية ا ولىتلمياات 

 المجموعــة العــابطةتلميــاات علــى مــادة التجويــد باســتخدام البرمجيــة التعليميــة الجــاهزة(ل 
    )اللواتي درسن مادة التجويد باستخدام الطريقة التقليدية(

 درجــات يبـين متوسـط ل(0.05α=) دللـة إحصـائية عنــد مسـتوىل توجـد فـروق اات  -1
لمــادة التجويــد  البعــدع التطبيقــياختبــار التحصــيل  (ل فــيالمتــدني) العلمــي:مســتوى الفئــة 

 للصع السادس ا ساسي تعزى لمتيير المجموعة التجريبية: )ا ولىل الثاني( 
درجـات  (ل بـين متوسـطات0.05α=سـتوى )ل توجد فـروق اات دللـة إحصـائية عنـد م-3

لمـادة البعـدع  التطبيقـيعلـى اختبـار التحصـيل (ل المتوسـطالعلمـي ) فئة مسـتوى التحصـيل
  )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة( :تعزى لمتيير نوع المجموعةالتجويد 

فئـة  تدرجـابين متوسـطات  ل(0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-1
تعـــزى  لالبعـــدع التطبيقـــيعلـــى اختبـــار التحصـــيل  )العـــالي(ل العلمـــي: مســـتوى التحصـــيل

)اللــــواتي درســــن مــــادة التجويــــد باســــتخدام  :المجموعــــة التجريبيــــة ا ولــــىتلميــــاات لصــــالح 
ـــة الجـــاهزة(ل  ـــة التعليمي ـــى البرمجي )اللـــواتي درســـن مـــادة  المجموعـــة العـــابطةتلميـــاات عل

  ة التقليدية(التجويد باستخدام الطريق
بـين متوسـطات اسـتجابة  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مسـتوى )-5

البعــدع تعــزى لمتييــر نــوع  التطبيقــيفئــة مســتوى التحصــيل العــالي علــى اختبــار التحصــيل 
  المجموعة )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانية(
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بـين متوسـطات اسـتجابة  ل(0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مسـتوى )-2
البعــدع تعــزى لمتييــر نــوع  التطبيقــيفئــة مســتوى التحصــيل العــالي علــى اختبــار التحصــيل 
  المجموعة )التجريبية الثانيةل والمجموعة العابطة(

اسااتخدام البرمجيااات رابعاااً: الإجابااة علااى السااؤال الاارئيس للدراسااة، الااذي نصااه: مااا أثاار 
 دك التجويد على التحصيل الدراسي؟ما التعليمية الجاهزك في تدريس

مــــن خــــسل الإجابــــة علــــى ا ســــئلة البرعيــــة ونتــــائج معالجــــة فــــروض الدراســــةل يمكــــن 
مـــادة  ســـتخدام البرمجيـــات التعليميـــة الجـــاهزة فـــي تـــدريسالتوصـــل إلـــى أن هنـــاس أثـــر كبيـــر ل

مـع  التجويد على التحصيل الدراسي )النظـرع والتطبيقـي(ل لتسميـا الصـع السـادس ا ساسـيل
وجــود فــروق كبيــرة وعاليــة بــين أثــر اســتخدام البرمجيــات الجــاهزة لتــدريس مــادة التجويــد علــى 
التحصـــيل الدراســــي مقارنـــة بــــأثر ا ســـاليا التقليديــــةل لصـــالح اســــتخدام البرمجيـــات التعليميــــة 

علـى التحصـيل الدراسـي النظـرع أو التحصـيل التطبيقـي فـي مـادة  الجاهزة في التدريسل سوا  ا
ل حيــث دلــت النتــائج علــى فاعليــة اســتخدام البرمجيــات الجــاهزة لتــدريس مــادة التجويــد التجويــد

بوصـــبها وســـيلة تعليميـــة مدمجـــة مـــع الطريقـــة التقليديـــة أو بوصـــبها أســـلوا تعلـــيم ااتـــيل كمـــا 
يُسحظ أن هناس تشابه كبير في حجم التأثير للمعالجـة التجريبيـة بـين المجمـوعتين التجـريبيتين 

ن كــــان )ا ولــــىل الثان يــــة(ل بحســــا مــــا دلــــت عليــــه الجــــداول الإحصــــائية الســــابق عرعــــهال وا 
المُسحــظ أن هنـــاس ميــل فـــي متوســطات أثـــر البرمجيــة التعليميـــة بوصــبها أســـلوا تعلــيم ااتـــي 
ــــى مســــتوى الدللــــة  ــــم تصــــل إل ــــروق ل ــــي(ل إل أن هــــاه الب ــــى التحصــــيل )النظــــرع والتطبيق عل

 ة أسباا هي:المطلوبةل ويُعزع الباحث هاا الميل إلى عد
تمكنــت المجموعــة التجريبيــة ا ولــى )التــي اســتخدمت البرمجيــة التعليميــة بوصــبها أســلوا  -4

تعلــيم ااتــي(ل مــن دراســة المــادة المقــررة ومراجعتهــا أكثــر مــن مــرةل والتــدرا علــى تطبيـــق 
 أحكامها بعيدا  عن حاجز الخوع والخجل من ا خرين 

التـــي تســـمح لكـــل تلميـــاة مـــن الـــتعلم وفـــق  تيالـــتعلم الـــااوفـــرت البرمجيـــة التعليميـــة فرصـــة  -1
مكانياتهــا الخاصــة بعيــدا  عــن الخجــل والخــوع مــن البشــلل وهــي بــالس  ســرعتها وقــدراتها وا 

 تراعي البروق البردية المختلبة بين المتعلمات 
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البرمجية التعليمية شدة انتباه المتعلمة نحو موعـوع الـدرس وسـاهمت فـي تحقيـق التباعـل   -3
رمجيــة التعليميــة وبــين المتعلمــة نظــرا  لطبيعــة عــرض المحتــوى ومــا يرافقــه الإيجــابي بــين الب

ـــر التركيـــز علـــى  مـــن حركـــات وألـــوان وأصـــوات تخاطـــا أكثـــر مـــن حاســـةل ول تســـمح بيي
 محتوى الإطار المعروض 

نمـــط التعلـــيم الـــاع وفرتـــه البرمجيـــة التعليميـــة جديـــد بالنســـبة للمتعلمـــات لـــم يألبنـــه مـــن قبـــل  -1
 عه بشكل أكبرل مما أسهم في زيادة تقدمهن وبالتالي تباعلن م

كمــا اســهمت البرمجيــة فــي تمكــين المعلــم مــن التركيــز علــى مــدى تقــدم كــل متعلمــة علـــى  -5
حدةل مع تقديم المساعدة لمـن تحتـاج مـنهن للمسـاعدةل فـوفر لهـن بـالس فهـم أكبـر لمحتـوى 

 البرمجية وحقق التعلم البعال بشكل أكبر 
الراجعــة التــي تقــدمها البرمجيــة التعليميــة للمتعلمــة بعــد كــل تقــدم  التعزيــزات البوريــة والتيايــة -2

حققتـــه المتعلمـــةل يحبـــز المتعلمـــة نحـــو مواصـــلة التعلـــيم وســـاعدتها علـــى تحقيـــق ا هـــداع 
 التعليمية بشكل أفعل  

كمــا ســـاهمت البرمجيـــة التعليميـــة فـــي تـــوفير وقـــت المعلـــم والمتعلمـــاتل وهـــاا مـــا أكدتـــه 
رأت أن اســـتخدام البـــرامج الحاســـوبية فـــي التـــدريس يـــوفر مـــا يقـــارا  الدراســـات الســـابقةل التـــي

 ( 415ل 1445%(ل من الوقت )العمرية: 54)
ويعــزع الباحــث هــاه النتــائج إلــى مــا تمتلكــه البرمجيــات الجــاهزة مــن ســمات وخصــائص 
فعلت العملية التعليميةل وساهمت في تبديل الملل وجـاا انتبـاه المتعلمـات نحـو الـدرس بشـكل 

 من الطرق التقليدية  أفعل
 



  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل السادس: 
 النتائج والتوصيات والمقترحات:الخاتمة: أهم 
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 الفصل السادس:
 المقترحات: -التوصيات  –النتائج الخاتمة: أهم 

 تمهيد:

يقدم الباحث أهم النتائج التي أسبرت عنها  -السادس وا خير –في هاا البصل 
مادة التجويد  استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة في تدريسممثلة في الدراسة التجريبية 

 وأثرها على التحصيل الدراسي لتسميا الصع السادس ا ساسي في الجمهورية اليمنية 

يتقدم الباحث أيعا  بعدد من التوصيات والمقترحات المستنبطة من نتائج الدراسة 
 السابقة اات العسقة بموعوع الدراسة الحالية  التجريبيةل ومن نتائج ومسحظات الدراسات

 أولًا: نتائج عامة بالدراسة:

 يستنتج الباحث من خسل ما توصل إليه في هاه الدراسة ما يأتي:

مادة التجويد على  ستخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة في تدريسأن هناس أثر كبير ل -4
ل مع وجود فروق جوهرية بين أثر التحصيل الدراسي لتسميا الصع السادس ا ساسي

استخدام البرمجيات الجاهزة لتدريس مادة التجويد على التحصيل الدراسي مقارنة بأثر 
ا ساليا التقليديةل لصالح استخدام البرمجيات الجاهزةل سوا ا  على التحصيل الدراسي 

 النظرع أو التحصيل التطبيقي في مادة التجويد 

دام البرمجية الجاهزة بوصبها أسلوا تعليم ااتي لتدريس جا ت طريقة التدريس باستخ-1
التجويد في الترتيا ا ول من حيث مستوى تأثيرها على التحصيل الدراسي النظرع 
والتطبيقي لتسميا الصع السادس ا ساسيل بدرجة تأثير عالية وجوهريةل تدل على التأثير 

 سلوا تعليم ااتي لمادة التجويد الكبير والباعل لستخدام البرمجية الجاهزة بوصبها أ
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في الترتيا الثاني جا ت طريقة التدريس باستخدام البرمجية الجاهزة بوصبها وسيلة  -3
تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية لتدريس التجويدل من حيث مستوى تأثيرها على 

لكبير التحصيل النظرع والتطبيقي لتسميا الصع السادس ا ساسيل وتدل على التأثير ا
الجوهرع لستخدام البرمجية الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية في 

 تدريس مادة التجويد  

جا ت في الترتيا الثالث وا خير طريقة التدريس التقليدية لتدريس التجويد من حيث  -1
ع السادس من مستوى تأثيرها على التحصيل الدراسي: )النظرع والتطبيقي(ل لتسميا الص

 التعليم ا ساسيل وبدرجة تأثير كبيرة وجوهرية 

(ل بين α=0.05دلت النتائج على عدم وجود فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) -5
مستوى أثر طريقة التدريس المستخدمة في تدريس مادة التجويد على كل من التحصيل: 

اسيل )بمعنى أن كل طريقة من )النظرعل والتطبيقي( البعدع لتسميا الصع السادس ا س
طرق التدريس المستخدمة في تدريس التجويد أثرت بنبس المستوى تقريبا  على كلٍ من: 

 التحصيل النظرعل والتحصيل التطبيقيل لتسميا الصع السادس ا ساسي( 

ل يوجد تباعل بين طريقة التدريس المستخدمة لتدريس مادة التجويد ومستوى التحصيل -2
 سميا العلمي للت

أوعحت نتائج المقارنات العامة أن درجة الوسط الحسابي لبئة المستوى التعليمي العالي  -2
مختلع دلليًّا عن متوسط فئة المستوى التعليمي المتدني والمتوسطل في حين ل يوجد 
اختسع دللي بين المستوى التعليمي المتدني والمستوى التعليمي المتوسطل لصالح المستوى 

 ي العالي التعليم

ومن خسل العرض والتبسير ومناقشة نتائج تطبيق اختبارات التحصيل البعدع: 
)النظرع والتطبيقي(ل لتلمياات مجموعات الدراسة: )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل 
والعابطة(ل والاع أظهرت وجود فروق اات دللة إحصائية بين متوسطات درجات تلمياات 
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لصالح تلمياات المجموعتين التجريبيتين )ا ولىل والثانية(ل في التحصيل مجموعات الدراسة 
الدراسي البعدع: )النظرع والتطبيقي(ل يمكن الخروج بنتيجة عامة وهي: أن استخدام 
البرمجية التعليمية الجاهزة لتدريس مادة التجويد لها تأثير كبير في زيادة التحصيل العلمي 

(  وأن استخدام البرمجية التعليمية الجاهزة بوصبها أسلوا تعليم للتسميا )النظرع والتطبيقي
للتسميا   زيادة التحصيل الدراسي التطبيقيااتي لتدريس مادة التجويد تساهم بشكل أكبر في 

كما تساهم البرمجيات التعليمية الجاهزة في زيادة فعالية التسميا ومشاركتهم اليجابية في 
لى نمو مهارات التبكير المختلبة ويسمح للمتعلمين بالتقدم العلمي الدرسل وهاا يندع بدوره إ

 إلى أقصى ما يمكن أن يصلوا إليه 

 ثانياً: النتائج المتعلقة بأثر استخدام البرمجيات الجاهزك على التحصيل النظري البعدي:

 يستنتج الباحث من خسل ما توصل إليه في هاه الدراسة ما يأتي:

(ل بين متوسطي درجات 0.05α=إحصائية عند مستوى ) توجد فروق اات دللة -4
تلمياات المجموعة التجريبية ا ولى: )اللواتي درسن مادة التجويد باستخدام البرمجية الجاهزة 
بوصبها أسلوا تعليم ااتي(ل ودرجات تلمياات المجموعة العابطة )اللواتي درسن مادة 

ر التحصيل النظرع البعدعل لصالح تلمياات التجويد باستخدام الطريقة التقليدية(ل في اختبا
وهي درجة تأثير كبيرة تدل على (ل 0.30المجموعة التجريبية ا ولى بدرجة تأثير بليت )

الباعلية والتأثير الكبير للبرمجية الجاهزة بوصبها أسلوا تعليم ااتي لتدريس مادة التجويد 
 ل أفعل من تأثير الطريقة التقليدية النظرع

(ل بين متوسطي درجات تلمياات 0.05α=اات دللة إحصائية عند مستوى )توجد فروق -1
المجموعة التجريبية الثانية: )اللواتي درسن مادة التجويد باستخدام البرمجية الجاهزة بوصبها 
وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية(ل ودرجات تلمياات المجموعة العابطة )اللواتي 

تخدام الطريقة التقليدية(ل في اختبار التحصيل النظرع البعدعل درسن مادة التجويد باس
وهي درجة تأثير (ل 0.22لصالح تلمياات المجموعة التجريبية الثانيةل بدرجة تأثير بليت: )
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وسيلة تعليمية مدمجة مع كبيرة تدل على الباعلية والتأثير الكبير للبرمجية الجاهزة بوصبها 
 ل أفعل من تأثير الطريقة التقليدية ة التجويد النظرعلتدريس ماد الطريقة التقليدية

(ل بين متوسطي درجات 0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-3
تلمياات المجموعة التجريبية ا ولى )الستي درسن مادة التجويد باستخدام البرمجية الجاهزة 

لتجريبية الثانية )اللواتي درسن بوصبها أسلوا تعليم ااتي(ل ودرجات تلمياات المجموعة ا
مادة التجويد باستخدام البرمجية الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية( 

  في اختبار التحصيل النظرع البعدع

(ل بين متوسطات درجات فئة 0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-1
متوسط(ل على اختبار التحصيل النظرع البعدع تعزى مستوى التحصيل العلمي: )المتدنيل ال

لمتيير نوع المجموعة لصالح تلمياات المجموعة التجريبية ا ولى والمجموعة التجريبية 
الثانية )اللواتي درسن مادة التجويد باستخدام البرمجية التعليمية الجاهزة(ل على تلمياات 

ل كما توجد استخدام الطريقة التقليدية(المجموعة العابطة )اللواتي درسن مادة التجويد ب
لصالح تلمياات  )العالي(لمتوسطات درجات فئة مستوى التحصيل العلمي فروق بين

  تلمياات المجموعة العابطة  على المجموعة التجريبية ا ولى

فئات  ( بين متوسط درجات0.05α=فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )ل توجد  -5
ل لتلمياات المجموعة التجريبية )المتدنيل المتوسطل والعالي( ي:مستوى التحصيل العلم

ل )المتدنيل المتوسطل والعالي( ا ولى ومتوسط درجات فئات مستوى التحصيل العلمي:
 لتلمياات المجموعة التجريبية الثانية في اختبار التحصيل النظرع البعدع لمادة التجويد 

 البرمجيات الجاهزك على التحصيل التطبيقي البعدي: ثالثاً: النتائج المتعلقة بأثر استخدام
 يستنتج الباحث من خسل ما توصل إليه في هاه الدراسة ما يأتي:

(ل بين متوسطي درجات 0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى ) -4
اهزة تلمياات المجموعة التجريبية ا ولى: )اللواتي درسن مادة التجويد باستخدام البرمجية الج
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بوصبها أسلوا تعليم ااتي(ل ودرجات تلمياات المجموعة العابطة )اللواتي درسن مادة 
التجويد باستخدام الطريقة التقليدية(ل في اختبار التحصيل التطبيقي البعدعل لصالح تلمياات 

وهي درجة تأثير كبيرة تدل على (ل 0.27المجموعة التجريبية ا ولى بدرجة تأثير بليت )
والتأثير الكبير للبرمجية الجاهزة بوصبها أسلوا تعليم ااتي لتدريس مادة التجويد  الباعلية

 التطبيقيل أفعل من تأثير الطريقة التقليدية 

(ل بين متوسطي درجات تلمياات 0.05α=توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-1
م البرمجية الجاهزة بوصبها المجموعة التجريبية الثانية: )اللواتي درسن مادة التجويد باستخدا

وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية(ل ودرجات تلمياات المجموعة العابطة )اللواتي 
درسن مادة التجويد باستخدام الطريقة التقليدية(ل في اختبار التحصيل التطبيقي البعدعل 

وهي درجة تأثير (ل 0.14لصالح تلمياات المجموعة التجريبية الثانيةل بدرجة تأثير بليت: )
وسيلة تعليمية مدمجة مع كبيرة تدل على الباعلية والتأثير الكبير للبرمجية الجاهزة بوصبها 

 ل أفعل من تأثير الطريقة التقليدية لتدريس مادة التجويد التطبيقي الطريقة التقليدية

(ل بين متوسطي درجات 0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-3
مياات المجموعة التجريبية ا ولى )الستي درسن مادة التجويد باستخدام البرمجية الجاهزة تل

بوصبها أسلوا تعليم ااتي(ل ودرجات تلمياات المجموعة التجريبية الثانية )اللواتي درسن 
مادة التجويد باستخدام البرمجية الجاهزة بوصبها وسيلة تعليمية مدمجة مع الطريقة التقليدية( 

  اختبار التحصيل التطبيقي البعدع في

(ل بــين متوســطات درجــات فئـــة 0.05α=توجــد فــروق اات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى )-1
مستوى التحصيل العلمي: )المتدني(ل على اختبار التحصيل التطبيقـي البعـدعل تعـزى لصـالح 

للــواتي درســـن تلميــاات المجموعـــة التجريبيــة ا ولـــى وتلميــاات المجموعـــة التجريبيــة الثانيـــة: )ا
مــــادة التجويــــد باســــتخدام البرمجيــــة التعليميــــة الجــــاهزة(ل علــــى تلميــــاات المجموعــــة العــــابطة 

 )اللواتي درسن مادة التجويد باستخدام الطريقة التقليدية(  
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(ل بـين متوسـط درجـات فئـة مسـتوى 0.05α=ل توجد فروق دللة إحصائية عند مستوى ) -5
ات المجموعـــة التجريبيـــة ا ولـــى ومتوســـط درجـــات فئـــة التحصـــيل العلمـــي: )المتـــدني(ل لتلميـــا

ــــار  ــــاني فــــي اختب ــــة الث ــــاات المجموعــــة التجريبي ــــدني(ل لتلمي مســــتوى التحصــــيل العلمــــي: )المت
 التحصيل التطبيقي البعدع لمادة التجويد للصع السادس من التعليم ا ساسي 

درجـات فئـة  (ل بـين متوسـطات0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصـائية عنـد مسـتوى )-2
مستوى التحصيل العلمي )المتوسـط(ل علـى اختبـار التحصـيل التطبيقـي البعـدع لمـادة التجويـد 

 تعزى لمتيير نوع المجموعة: )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانيةل العابطة( 

(ل بــين متوســطات درجــات فئـــة 0.05α=توجــد فــروق اات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى )-2
: )العـالي(ل علـى اختبـار التحصـيل التطبيقـي البعـدعل تعـزى لصـالح مستوى التحصـيل العلمـي

تلميـــــاات المجموعـــــة التجريبيـــــة ا ولـــــى: )اللـــــواتي درســـــن مـــــادة التجويـــــد باســـــتخدام البرمجيـــــة 
التعليمية الجاهزة(ل على تلمياات المجموعـة العـابطة )اللـواتي درسـن مـادة التجويـد باسـتخدام 

 الطريقة التقليدية( 

(ل بين متوسـطات اسـتجابة فئـة 0.05α=اات دللة إحصائية عند مستوى ) ل توجد فروق-8
مســـــتوى التحصـــــيل العـــــالي علـــــى اختبـــــار التحصـــــيل التطبيقـــــي البعـــــدع تعـــــزى لمتييـــــر نـــــوع 

  المجموعة )التجريبية ا ولىل التجريبية الثانية(

ة (ل بين متوسـطات اسـتجابة فئـ0.05α=ل توجد فروق اات دللة إحصائية عند مستوى )-0
مســـــتوى التحصـــــيل العـــــالي علـــــى اختبـــــار التحصـــــيل التطبيقـــــي البعـــــدع تعـــــزى لمتييـــــر نـــــوع 

  المجموعة )التجريبية الثانيةل والمجموعة العابطة(

 في عو  نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يلي: التوصيات:رابعاً: 

ة عرورة اقامة الندوات والورر العلمية حول البرمجيات التعليمية الجاهزة وكيبي -4
 استخدامها في تعليم المواد الدراسية بشكل عام وفي تدريس مادة التجويد بشكل خاص 
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عقد دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات في مدارس التعليم العام حول استخدام الحاسوا  -1
الآلي في التعليمل وتدريبهم على كيبية استخدام البرامج الجاهزة في تصميم وكتابة البرمجيات 

  التعليمية

توفير مختبرات  جهزة الحاسوا في المدارسل وتوفير أجهزة العرض الحديثة مثل  -3
البروجيكتر والسبورة الاكية والستبادة منها في عرض المادة التعليمية بشكل تباعلي مع 

 التسميا 

الستبادة من محتوى البرمجية التعليمية الجاهزة المقترحة وا نشطة المصاحبة لها في  -1
 كام التجويد تدريس أح

إعداد برامج تعليمية جاهزة لتدريس مادة التجويد بأسلوا تعليم ااتيل وتصميم هاه -5
البرامج بصيغ مختلبة تسمح من استخدامها وتشييلها في الهواتع النقالة والكمبيوتر اللوحي 

 واليباد وأجهزة الحاسوا 

ل ورفعها د الدراسيةتصميم برامج تعليمية تباعلية من قبل المختصين في مختلع الموا-2
 وتوظيبها في التدريس ليسهل تنزيلها  على مواقع وزارة التربية والتعليم

توفير المتطلبات السزمة لإعداد وتصميم المعلمين للبرمجيات التعليميةل واستخدامها  -2
 لعرض محتوى المواد الدراسية في غرفة الصع 

التعليمية الجاهزة مثل برنامج توجيه المعلمين وتوعيتهم بأهمية استخدام البرامج  -8
 )الباوربوينت(ل في التدريس 

الهتمام بتزويد البرمجيات التعليمية الجاهزة با هداع التعليمية التي صممت من أجل -0
 تحقيقهال حتى يعرع المعلم والمتعلم ما تحقق منها وما لم يتحقق 
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مع مراعاة وعع  وعع خطة تنبيا لستخدام البرمجيات الجاهزة طريقة تعليم ااتيل -44
 أساليا لتنمية الجانا الجتماعي بين التسميا الاين يتعلمون بهاا ا سلوا 

استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة في تدريس الموعوعات والوحدات الدراسية التي -44
تهدع إلى تنمية المهارات ا دائية لدى التسميا وتتطلا تلس المهارات التدريا والممارسة 

 تلس المهارات لإتقان 

من الوقت الاع يوفره استخدام البرمجيات الجاهزة كأسلوا  ينعرورة استبادة المعلم -41
تعليم ااتيل في الجوانا البنية والإدارية ومساعدة التسميا بشكل فردعل وخاصة من 

 يحتاجون إلى مساعدة 

تعليم مادة كأحد الستراتيجيات التربوية الحديثة في  التعلم الااتيالهتمام بطرق  -43
التجويد والتسوةل والتي يمكن بواسطتها مراعاة البروق البرديةل ومواجهة الكثافة الطسبية 

 داخل الصع 

 ثالثاً: المقترحات:

 يقترح الباحث إجرا  الدراسات الميدانية التالية:

 لمادة التجويد  البرمجيات الجاهزة في تحقيق مستويات ا هداع السلوكيةاستخدام  أثر  -4

 في التدريس على التحصيل البورع والمنجل  البرمجية التعليمية اسة أثردر  -1

استخدام البرمجية التعليمية الجاهزة بوصبها أسلوا تعليم ااتي لتدريس التجويد لمدة عام  -3
 دراسي وقياس أثرها على التحصيل النظرع والتطبيقي 

يدل تطبيقا  على مراحل أثر استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة في تدريس مادة التجو  -1
 دراسية أخرىل ومناطق أخرى من الوطن 
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أثر استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة بوصبها أسلوا تعليم ااتي وبوصبها وسيلة  -5
 مدمجة في تدريس مواد دراسية أخرى 

لتدريس مادة التجويد على  أثر استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزةبين دراسة مقارنة  -2
  الدراسي للطسا والطالبات ولمختلع المراحل التعليمية التحصيل

استخدام البرمجية التعليمية الجاهزة بالنمط الخطي والنمط التشعبي وقياس أثرها على  -2
 التحصيل النظرع والتطبيقي لمادة التجويد 

بصورة )فردية جماعيةل مجموعات(ل  دراسة مقارنة استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة -8
 وا دائي  النظرعس أثرها على التحصيل وقيا

دراسة أنواع البرمجيات الجاهزة التي يمكن استخدامها لتدريس مادة التجويد في المراحل   -0
 الدراسية المختلبة 

دراسة البروق في أثر البرمجيات التعليمية التي تعزى للمتيير: ) المرحلة والصع  -44
 يل الدراسي للطسا مستوى ا هداعل المستوى التعليمي(ل على التحص

دراسة معوقات استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة في تدريس المواد التعليمية في  -44
 مدارس التعليم العام 

 المتطلبات السزمة لستخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة لتدريس المواد الدراسية  -41

ادة التجويد من وجهة م استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزة في تدريسدراسة فاعلية  -43
 نظر المعلمين واتجاهاتهم نحو استخدامها 

ويد على التحصيل دراسة مقارنة أثر استخدام البرمجيات الجاهزة لتدريس مادة التج -41
 للتسميا في اليمن والسودان  الدراسي النظرع
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 :المصادر والمراجع

 أولًا: المصادر:

  القرآن الكريم -

 شرح طيبة النشر فيهـ(ل 833لخير ابن الجزرع )ت ابن الجزرعل شمس الدين أبو ا -4
  1444للنشر والتوزيعل  كتا العلمية: دار ال، بيروتالقراءات

منظومة المقدمة فيما هـ(ل 833)ت  ابن الجزرعل شمس الدين أبو الخير ابن الجزرع -1
  1444: دار الميني للنشر والتوزيعل يجب على القارئ أن يعلمه )الجزرية(

و عبد ار أحمد بن محمد بن حنبل بن هسل بن أسد الشيباني )ت ابن حنبلل أب -3
  تحقيق: شعيا ا رننوط وآخرونل منسسة الرسالةل مسند الإمام أحمد بن حنبلهـ(  114

1444  

  تفسير القرآن العظيمهـ(  221ابن كثيرل أبو البدا  إسماعيل بن عمر بن كثير )ت  -1
ر الكتا العلميةل منشورات محمد علي بيروت: دا لتحقيق: محمد حسين شمس الدين

  4140بيعونل 

ل 3ط لسان العرب.هـ(  244ابن منظورل أبو البعل جمال الدين ابن منظور )ت  -5
  4141بيروت: دار صادرل 

  4088ل دمشق: دار البكرل 1  طالقاموس الفقهي لغة واصطلاحاأبو حبيال سعدع   -2

هـ(ل 125بن بشير السِّجِسْتاني )ت  أبو داوودل أبو داود سليمان بن ا شعث بن إسحاق -2
: تحقيق: شعيا ا رننوط ومحمد كامل قره بللي: دار الرسالة العالميةل سنن أبي داود

1440  
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  تحقيق: محمد زهير صحيح البخاريالبخارعل محمد بن إسماعيل أبو عبدار البخارع   -8
 هـ 4111: دار طوق النجاةل 4بن ناصر الناصرل ط

 تحقيقلل 4ط  لآداباهـ(ل 158الحسين بن علي أبو بكر البيهقي )ت البيهقيل أحمد بن  -0
  4088ل منسسة الكتا الثقافية: بيروتأبو عبد ار السعيد المندوهل 

  شعب الإيمانهـ(ل 158)ت  البيهقيل أحمد بن الحسين بن علي أبو بكر البيهقي -44
الرياض: الدار السلبيةل  تحقيقل عبد العلي عبد الحميد حامدل مكتبة الرشد للنشر والتوزيعل

  1443ببومباعل 

"سنن ل الجامع الكبيرهـ(ل 120الترماعل محمد بن عيسى بن سَوْرة الترماع )ت  -44
  4008بيروت: دار اليرا الإسسميل  ل"ل تحقيق: بشار عواد معروعالترمذي

موسوعة كشاف اصطلاحات هـ(ل 4458التهانوعل محمد بن علي ابن القاعي )ت  -41
تحقيق: علي دحروجل ترجمة: عبد ار الخالدعل بيروت: مكتبة لبنانل  م.الفنون والعلو 

4002  

  1444دمشق: دار القلمل  ،معجم علوم القرآنالجرميل إبراهيم محمد   -43

المستدرك هـ(ل 145الحاكمل أبو عبد ار الحاكم محمد بن عبد ار ابن البيع )ت  -41
  4004وت: دار الكتا العلميةل بير  لل تحقيق: مصطبى عبد القادر عطاعلى الصحيحين

  تحقيق: سنن الدارميهـ(ل 155الدارميل أبو محمد عبد ار بن عبد الرحمن  )ت  -45
  1444حسين سليم أسد الدارانيل المملكة العربية السعودية: دار الميني للنشر والتوزيعل 

تاج العروس من هـ(ل 4145الزّبيدعل محمد بن محمد بن عبد الرزاق مرتعى )ت  -42
 د  ت(  -الهدايةل ) د ن  اهر القاموس: دارجو 
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الإتقان في هـ(ل 044السيوطيل عبد الرحمن بن أبي بكرل جسل الدين السيوطي )ت  -42
ل تحقق: محمد أبو البعل إبراهيمل الهيئة المصرية العامة للكتاال الطبعة: علوم القرآن

  4021هـ  4301

حرز " متن الشاطبيةـ(ل ه504الشاطبيل القاسم بن فيره بن خلع بن أحمد  )ت  -48
ل مكتبة دار 1"ل تحقيق: محمد تميم الزعبيل طالأماني ووجه التهاني في القراءات السبع

  1445الهدى ودار اليوثاني للدراسات القرآنيةل 

ل دمشقل فتح القديرهـ(ل 4154الشوكانيل محمد بن علي بن محمد بن عبد ار )ت  -40
  4141 بيروتل دار ابن كثير: دار الكلم الطيال

المعجم هـ(  324الطبرانيل سليمان بن أحمد بن أيوا بن مطير اللخمي الشامي )ت  -14
  4001تحقيق: حمدع بن عبد المجيد السلبيل القاهرة: مكتبة ابن تيميةل  ل1ط  الكبير
  جامع البيان في تأويل القرآنهـ(  344الطبرعل محمد بن جرير الطبرع  )ت  -14

 م  1444 -هـ  4114الرسالةل تحقيق: أحمد محمد شاكرل منسسة 

معجم اللغة العربية هـ( وآخرونل 4111عمرل أحمد مختار عبد الحميد )ت  -11
  1448عالم الكتال  المعاصرك:

هـ(ل 224البيوميل أحمد بن محمد بن علي البيومي ثم الحموعل أبو العباس )ت  -13
  بيروت: المكتبة العلميةل )د ت( لالمصباح المنير في غريب الشرح الكبير

ل تعظيم قدر الصلاكهـ(ل 101المَرْوَزِعل أبو عبد ار محمد بن نصر بن الحجاج )ت  -11
  4142مكتبة الدارل  :تحقيق: عبد الرحمن عبد الجبار البريوائيل المدينة المنورة

ل صحيح مسلمهـ(ل 124مسلمل مسلم بن الحجاج أبو الحسن القشيرع النيسابورع )ت  -15
 بيروت: دار إحيا  التراث العربي  لتحقيق: محمد فناد عبد الباقي
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ل تحقيق: محمد العميد في علم التجويد  هـ(4322)ت   المصرعل محمود بن علي -12
  1441الإسكندرية: دار العقيدةل  لالصادق قمحاوى

 ثانياً: المراجع العربية:

)د  ط(ل  طرق التدريس ووسائله وتقنياته "وسائل التعلم والتعليم".إبراهيمل فراس   -4
  1445عمان: دار أسامة للنشر والتوزيعل  ا ردنل

ل المنصورة: دار 3  طالقول السديد في علم التجويدأبو الوفال على ار بن علي   -1
  1443الوفا ل 

 للنشر دار البرقان طل عمان: .الطلبة تعلم وتقويم قياسالكريم   عبد باسلل محمد أبو -3
  1441والتوزيعل 

ل عمان: دار الميسرة للنشر 1  طفس التربويعلم النأبو جادّول صالح محمد علي   -1
  1444والتوزيعل 

 (.SPSSأساليب التحليل الإحصائي باستخدام برمجية )أبو زيدل محمد خير سليم   -5
  1445ل عمان: دار صبا  للنشر والتوزيعل 4ط

ل الكويت: دار القلم 4  طقياس وتقويم التحصيل الدراسيأبو عسمل رجا  محمود   -2
  4082ل للنشر والتوزيع

المرشد في أبو لبدةل عبدار علي والخليليل خليل يوسع وأبو زينةل فريد كامل   -2
  4002ل دبي: دار القلم للنشر والتوزيعل 4  طالتدريس

ل 4  طمقدمة في التكنولوجيا التعليميةاسكندرل كمال يوسع وغزاوعل محمد ايبان   -8
  4001الماراتل العين: مكتبة البسحل 
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: دار المنارل 1  طدراسات في علوم القرآنهـ(ل 4112بكر )ت  إسماعيلل محمد -0
4000  

التقويم الإمامل مصطبى محمود وعبد الرحمنل أنور والعجيليل صباح حسين   -44
  جامعة بيددل كلية التربية ا ولى ) ابن رشد(ل بيداد: دار الحكمة للطباعة والنشرل والقياس
4004  

ل المنيا: دار الهدى للنشر لوجيا التعليمإشكاليات حول تكنو أمينل زينا محمد   -44
  1444والتوزيعل 

  تعليم تدبر القرآن الكريم، أساليب عملية ومراحل منهجيةا هدلل هاشم بن علي   -41
  4110تقديم : ناصر بن سليمان العمرل )د  ط(ل مركز الدراسات والمعلومات القرآنيةل 

القاهرة: أصول رواية حفص.  مباحث في علم القراءات مع بيانالبازل محمد عباس   -43
  1441دار الكلمةل 

ترجمة: خالد  (.SPSSالتحليل الإحصائي باستخدام برنامج )بالنتل جولي   -41
  1440: دار الباروق للنشر والتوزيعل مصرل القاهرةل 1العامرعل ط

ل ترجمة: أميمة محمد استخدام التكنولوجيا في الصفبيترل جارع وبيرسون مليسا:  -45
  1442ل عمان: دار البكرل 4أبو ريارل ط عمورل وحسين

اتجاهااااات وتجااااارب معاصاااارك فااااي تقااااويم أداء التلاميااااذ جــــابرل عبــــد الحميــــد جــــابر   -42
  1441ل القاهرة: دار البكر العربيل 4  طوالمدارس

  تقديم: طرق التدريس العامة، تخطيطها وتطبيقاتها التربويةجابرل وليد أحمد   -42
  1445ل عمان: دار البكرل 1حمد أحمدل طسعيد محمد السعيد وأبو السعود م

ل سلسلة دليل المعلم العربي للميكرو كمبيوتر الشخصيالجابرعل محمد ونبيلل علي   -48
  4082ثقافة الكمبيوترل قطر: مكتبة العالمية للكمبيوترل 
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: دار وائل 4  طالمنهج القويم في مهنة التعليمالجاغوال محمد عبد الرحمن    -40
  1441للنشرل 

طرق التدريس العامة، ومهارات تنفيذ وتخطيط عبدالرحمن عبدالسسم  جاملل  -14
  4008ل عمان: دار المناهج للنشر والتوزيعل 4  طعملية التدريس

  ترجمة: محمد بن سليمان أصول تكنولوجيا التعليمجانييهل روبرت م  جانييه   -14
سعودل جامعة الملس  –ل الرياض: النشر العلمي والمطابع 4المشيقح وآخرونل ط

1444  

ل صنعا : 4  ططرائقه العامة وأساليبه وعملياته التدريس،الحاورعل محمد عبدار   -11
  1448مركز المتبوقل 

ل الرياض: دار 4وعلومه  ط طرائق تدريس القرآن الكريم  الحاورعل محمد عبدار -13
  1443النشر للجامعاتل 

مناهج للنشر والتوزيعل ل عمان: دار ال4  طمهارات الحاسوبالحمدانيل رفاه شهاا   -11
1441  

الوافي في كيفية ترتيل القرآن الكريم الحبيانل أحمد محمود عبد السميع الشافعى   -15
  1444ل بيروت: دار الكتا العلميةل4ط )شرح واف لمتني الجزرية وتحفة الأطفال(،

ل عمان: دار 4  طأساسيات تصميم وانتاج الوسائل التعليميةالحيلةل محمد محمود   -12
  1444يرة للنشر والتوزيع والطباعةل المس

ل عمان: دار الميسرة 4  طالتصميم التعليمي نظرية وممارسة  الحيلةل محمد محمود -12
  4000للنشر والتوزيعل 

نتاج الوسائل التعليمية  الحيلةل محمد محمود -18 ل عمان : دار المسيرة 4  طتصميم وا 
  1444للنشر والتوزيعل 
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  تقديم: توفيق أحمد ا التعليم، بين النظرية والتطبيقتكنولوجي  الحيلةل محمد محمود -10
   1441ل عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعةل 0مرعيل ط

ل عمان: دار المسيرة للنشر 4  ط مهارات التدريس الصفي  الحيلةل محمد محمود -34
  1441والتوزيعل 

ا  د(ل : )د  1  طاساسيات طرق التدريسالخطيال علم الدين عبدالرحمن   -34
4002  

ل 4  طتدريس العلوم في مراحل التعليم العامالخليليل خليل يوسع وآخرون   -31
  4002المارات العربية المتحدة: دار العلم للنشر والتوزيعل 

  1443  القاهرة: دار الكلمةل منتوجات تكنولوجيا التعليمخميسل محمد عطية   -33

 وعلومه القرآن الكريم تابك دليل المعلم لتدريس  القليصيل علي أحمد وآخرون -31
الجمهورية وزارة التربية والتعليمل ل 1ط  التعليم الأساسيمرحلة للصف السادس من 

   1441اليمنيةل 

ل عمان : دار 4  ط المدخل إلى التربية والتعليمالرشدانل عبدار ونعيمل جعنيني   -35
  4001الشرق للنشر والتوزيعل 

  دراسات في علوم القرآن الكريمن الرومي  الروميل فهد بن عبد الرحمن بن سليما -32
  1443ل الناشر: حقوق الطبع محبوظة للمنلعل 41ط

طرق تدريس التجويد، وأحكام الروميل فهد عبدالرحمن والزعبسوعل محمد السيد   -32
  4002ل الرياضل مكتبة التوبةل 4  طتعلمه وتعليمه

ل الردنل عمانل مكتبة 4ط  استراتيجية التدريس لتنمية التفكيرريانل محمد هاشم   -38
  1445البسح للنشر والتوزيعل 
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  4004ل القاهرة: هجر للطباعة والنشرل 4  طالإحصاء والاستقراءزائدل مصطبى   -30

تحقيق: البرهان في علوم القرآن، هـ(ل 201بدر الدين محمد الزركشي )ت ، الزركشي -14
  4052محمد أبو البعل إبراهيمل 

فهم وتحليلي  spssالنظام الاحصائي عباس   الزعبيل محمد بسل والطسفحة -14
  1444ل عمانل الردن: دار وائل للطباعة والنشرل 4ط البيانات الإحصائية.

ل القاهرة: عالم 1  طمهارات التدريس، رؤية في تنفيذ التدريسزيتونل حسن حسين   -11
  1441الكتاال 

ق للنشر ل عمان: دار الشرو 3  طأساليب تدريس العلومزيتونل عاير محمود   -13
  4000والتوزيعل 

طرق تدريس التربية الإسلامية نماذج لإعداد سالمل عبد الرشيد عبد العزيز   -11
  4081ل وكالة المطبوعاتل 3  طدروسها

السامرائيل هاشم و القاعودل ابراهيم و عزيزل صبحي خليل و المومنيل محمد عقلة   -15
  1444ن: دار ا ملل ل اربدل الرد1  ططرائق التدريس العامة وتنمية التفكير

استخدام الحاسوب والإنترنت في ميادين سعادةل جودة أحمد والسرطاوع عادل فايز   -12
  1442ل عمان: دار الشروق للنشر والتوزيعل 4ط  التربية والتعليم.

  1441عمان: ا هلية للنشر والتوزيعل  الحاسوب في التعليم.سسمةل عبد الحافظ   -12

ل 4  ط إعداد البرامج التدريبية، التدريب الفعالهيم  الشاعرل عبدالرحمن بن إبرا -18
  1445ناشرونل  -الرياضل مكتبة الرشد

تقويم طرق تعليم القرآن وعلومه في مدارس تحفيظ شريدحل سعيد أحمد حافظل  -10
 مجمع الملس فهد لطباعة المصحع الشريعل )د  ت(  القرآن الكريم،
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ل صنعا : مركز عبادع 4ط أساسيات البحث العلمي.الشهارعل شرع أحمد   -54
  1442للدراسات والنشرل 

التعليم  جودكالطاهرل رشيدة السيد أحمد وعطيةل رعا عبد البديع السيد   -54
  1441ل السكندرية  دار الجامعة الجديدل 4  طالإلكتروني، رؤية معاصرك

الاطار المرجعي لاستخدام وتوظيف الوسائل والتقنيات عالمل توفيق علي وآخرون   -51
  1441ل صنعا ل مطابع وزارة التربية والتعليمل 4ط يمية،التعل

التعليمي عبدالعاطيل حسن الباتع محمد وأبو خطوة السيد عبدالمولى السيد   -53
ل تقيم: أحمد كامل الحصرعل الإسكندرية: دار الإنتاجالإلكتروني، النظرية، التصميم، 

  1441الجامعة الجديدل 

ة، اسسها، مكوناتها، وتنظيمها، وتطبيقاتها المناهج الدراسيالعجميل مها محمد:  -51
  1445ل مطابع الحسيني الحديثةل 1  طالتربوية

طرق البحث، للباحثين في العلوم الإدارية العريقيل منصور محمد اسماعيل   -55
  1444ل : منسسة الربوة للطباعة والتجارةل صنعا 1  طوالتسويقية والمالية والمصرفية

ل عمان: دار المسيرة للنشر 4  طأساليب تدريس العلومطرق و عطاارل ميشل كامل   -52
  1444والتوزيع والطباعةل 

ل عمان: دار 4  طالاستراتيجية الحديثة في التدريس الفعّالعطيةل محسن علي   -52
  1448صبا  للنشر والتوزيعل 

التدريس الممسرح، رؤية حديثة في عبانةل عزو إسماعيل واللوحل أحمد حسن   -58
  1448ل عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعةل 4  طالتعليم الصفي
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والتوزيعل  للطباعة والنشر النهعة دار :ل بيروت4 طأفضل تقويم نحو عقلل أنور  -50
1444  

ل 4  طاتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريسعليل محمد السيد   -24
  1444عمان: دار المسيرة للطباعة والنشر والتوزيعل 

ل القاهرة: دار البكر العربيل 4  طالقرآن الكريم، رؤية تربويةيد إسماعيل  عليل سع -24
1444  

 وسائل الاتصال وتكنولوجيا التعليم.عليانل ربحي مصطبى والدبس محمد عبد   -21
  1443ل عمان: دار صبا  للنشر والتوزيعل 1ط

 ل عمانل مكتبة المجتمع العربي4ط طرق تدريس العلوم.العمريةل صسح الدين   -23
  1445للنشرل 

: دار القاسمل 4  طإضاءات تربوية لمعلم القرآن الكريمالعنزعل عبدار بن زعل   -21
4112  

أساسيات البحث العلمي في التربية عودةل أحمد سليمان وملكاوعل فتحي حسن   -25
  4001ل ا ردن: مكتبة الكتاني  1  ط والعلوم الإنسانية

ل ا ردن: دار ا ملل 2  طالتدريسيةالقياس والتقويم في العملية عودهل أحمد   -22
1445  

مهارات عيسىل عبدالحكيم وأبو الرال عماد وعلي بسل بشرى والرمونيل دلل   -22
  1448ل عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعةل 4ط الحاسوب. 

  1444  القاهرة: عالم الكتال تكنولوجيا المعلومات وتحديث التعليماليريال زاهر   -28

  1441  عمان: دار البكرل استخدام الحاسوب في التعلمإبراهيم عبد الوكيل  البارل  -20
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ل مركز الشروق للنشرل 4  طالمدخل إلى التدريسالبتسوعل سهيلة محسن كاظم   -24
1444  

ل صنعا : مكتبة الجيل الجديدل 1  طتكنولوجيا التعليم والاتصالالبرا ل عبدار عمر   -24
4008  

ل 4  ططرق التدريس في القرن الواحد والعشرينفرجل عبداللطيع بن حسين   -21
  1445عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيعل 

القاعيل زياد والبشيتيل عبدالرحيم وغطاشةل هيام واللحامل محمد وياسينل تحسين   -23
  4000ل عمان: دار صبا  للنشر والتوزيعل 4ط  مهارات في الحاسوب.

ل مصرل 4  ط قرآن الكريم والتجويدطرائق تدريس الالقررل جمال بن إبراهيم   -21
  1445مكتبة طالا العلم ناشرونل 

ل مكتبة 3  ط مباحث في علوم القرآنهـ(ل 4114القطانل مناع بن خليل القطان)ت -25
  1444المعارع للنشر والتوزيعل 

  )ا ط(ل لبنانل بيروت: المكتبة البرهان في تجويد القرآنقمحاوعل محمد الصادق   -22
 الثقافيةل )ا ت( 

  1442ل القاهرةل عالم الكتال التدريس بالتكنولوجيا الحديثةقنديلل أحمدل  -22

ل عمان: دار 1  ط التكنولوجيا في عملية التعليم والتعلمالكلوال بشير عبدالرحيم   -28
  4000الشروق للنشر والتوزيعل 

قائمة ملاحظة لتقويم طلاب التربية اللقانىل أحمد حسين والمبتىل محمد أمين   -20
  4083ل كلية التربيةل جامعة عين شمسل في كلية التربيةالعملية 

  4080  عمانل مركز الكتا ا ردنيل إتقان أساليب التدريسلومانل جوزيع   -84
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ل عمانل 3ل طالمنهج النبوي في التعليم القرآنيالمجيدعل عبدالسسم مقبل:  -84
  1441منشورات جمعية المحافظة على القرآن الكريمل 

ل عمان: دار صبا  4  ط التعليم المستمر والتثقيف الذاتييم  محامدةل ندى عبدالرح -81
  1445للنشر والتوزيعل 

ل الرياض: مكتبة 4ط طرق تدريس العلوم.محمدل عبدالرحيم دفع السيد عبدار   -83
  1442الرشدل ناشرونل 

تقان التعليممحمدل نادية عبد العظيم   -81   الرياض: دار الاحتياجات الفردية للتلاميذ وا 
  4004خل المري

الاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية مرادل صسح أحمد وسليمانل أمين علي   -85
  1445: دار الكتاا الحديثل 1  ط والتربوية خطوات إعدادها وخصائصها

ل عمان: دار المسيرة 1  طبرامج الأطفال المحسوبةمرزوقل سماح عبد البتاح   -82
  1443للنشر والتوزيع والطباعةل 

ل عمان: 2  ططرائق التدريس العامةفيق أحمد والحيلةل محمد محمود  مرعيل تو  -82
  1445دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعةل 

ل القاهرة: دار 1  طنفحات من علوم القرآنهـ(  4134معبدل محمد أحمد محمد )ت  -88
  1445السسمل 

ون عن نافع . كيف تقرأ القرآن الكريم برواية الإمام قالالمقرورل المختار المشرع -80
  1444ل فاليتال مالطال المدني

الاتجاهات الحديثة في طرائق تدريس التربية الدينية موسىل مصطبى إسماعيل   -04
  1441ل الإمارات العربية المتحدةل العين: دار الكتاا الجامعيل 4ط الإسلامية.
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ل حلا: دار عالم 4ل طالمدخل إلى علوم القرآن الكريمالنبهانل محمد فاروق   -04
  1445قرآنل ال

ل الرياض: الإدارة العامة 1  طغاية المريد في علم التجويدنصرل عطية قابل   -01
   4001للبحوث العلمية والإفتا ل 

ل مصرل القاهرة: دار 1  طهدية الرحمن في تجويد القرآنوزيتل عبدالرحمن دبس   -03
  1440السسم للطباعة والنشر والتوزيع والترجمةل 

ل الرياض: دار الحعارة للنشر 4  طتدبر القرآن الكريممنهج ياسينل حكت بشير   -01
  1441والتوزيعل 

براهيمل مصطبى عبدار   -05 التربية الإسلامية يونسل فتحي علي وأحمدل محمود عبده وا 
  4000ل القاهرة: عالم الكتاال 4  طبين الأصالة والمعاصرك

 ثالثاً: الدراسات العلمية:

أثر استخدام الحاسب الآلي في تدريس وحدك   البلوعل عبدار بن سليمان بن عائد -4
الإحصاء على التحصيل الدراسي في مادك الرياضيات لطلاب الصف الأول الثانوي في 

  4111دراسة ماجستير غير منشورةل كلية التربيةل جامعة أم القرى   مدينة تبوك.

في استخدام الحاسوب على تحصيل طلبة الصف السابع  أثرجبرل وهيا وجيه جبر   -1
دراسة ماجستير غير   الرياضيات واتجاهات معلميهم نحو استخدامه كوسيلة تعليمية

  1442ل جامعة النجاح الوطنية  نابلسل فلسطين  منشورة

فاعلية استخدام الوسائط المتعددك الحاسوبية الحسانيل شيخة بنت محمد بن معيوع   -3
يم لدى تلميذات الصف الخامس في تدريس وحدك مقرر التجويد في إجادك تلاوك القرآن الكر 

ل كلية التربيةل جامعة أم دراسة ماجستير غير منشورة  الابتدائي في العاصمة المقدسة
  1441القرى  
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أثر التعليم المبرمج على اكتساب المفاهيم والمهارك حسينل مواها العوض المين:  -1
غير منشورةل  ماجستير دراسة  الرياضية لطلب الصف السابع بمرحلة الأساس بالسودان

  1444كلية التربيةل جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيال 

أثر استخدام الحاسب الآلي والشرائح الشفافة في تحصيل طلاب دويدعل علي محمد   -5
الصف الأول الثانوي بمنطقة المدينة المنورك لوحدك الدورات والمجموعات في الجدول 

  4002التربيةل جامعة الملس سعودل  ل دراسة ماجستير غير منشورةل كليةالدوري

أثر استخدام تقنية البرامج المعتمدك على الحاسوب الرشيدل إخسص سعد عبدالكريم   -2
  دراسة على تحصيل طالبات الصف الأول متوسط في مادك العلوم بمدينة الرياض

  4118ماجستير غير منشورةل كلية التربيةل جامعة الملس سعود  

فاعلية برنامج محوسب في تنمية مهارات التلاوك لدى طلاب الرقال أكرم محمد   -2
ماجستير غير منشورةل كلية التربيةل الجامعة الإسسميةل غزة   دراسة الصف الحادي عشر.

1440  

تصميم وتطبيق برمجية إلكترونية تفاعلية الزهرانيل عماد بن جمعان بن عبد ار   -8
  يل الدراسي لطلاب كلية المعلمين في الباحةلمقرر تقنيات التعليم لقياس أثرها في التحص
  1448دراسة دكتوراه غير منشورةل جامعة أم القرى  

استخدام معمل القرآن الكريم في تنمية مهارات التلاوك السبيعيل عبدار بن منصور  " -0
والاحتفاظ بالتعلم لدى طلاب الصف السادس الابتدائي بمدارس تحفيظ القرآن الكريم 

  4110رسالة ماجستير غير منشورةل كلية التربيةل جامعة الملس سعود   اض".بمدينة الري

أثر استخدام برامج الدروس التعليمية المحوسبة صالحل ندا  عبد الرحيم مصطبى   -44
في تعّلم اللغة العربية على تحصيل طلبة الصف الأول الأساسي في مدارس محافظة 

  1444راسات العليال جامعة النجاح الوطنية    دراسة ماجستير غير منشورةل كلية الدنابلس
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أثر استخدام الحاسوب في تدريس التلاوك والتجويد على الظبيرعل طسل فرج خلع   -44
تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي في مدارس محافظة حفر الباطن في المملكة العربية 

ال الجامعة ا ردنيةل دراسة ماجستير غير منشورة  مقدمة إلى كلية الدراسات العلي السعودية.
1442  

أثر البرنامج المصمم بالحاسوب في الجغرافيا الطبيعية عبد الصادقل بدر الدين:  -41
غير    رسالة دكتوراهللصف الأول بالمرحلة الثانوية السودانية في تحقيق الأهداف المعرفية

  1444منشورةل كلية التربيةل جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيال 

أثر استخدام الحاسوب في إتقان أحكام التلاوك زياد مصطبى عبدار   عبدارل -43
ل كلية الآداا والعلومل جامعة آل دراسة ماجستير غير منشورة  والتجويد لدى عينة أردنية

  4000البيتل 

أثر برنامج متعدد الوسائط في التحصيل الفوري والمؤجل العطوعل سالم سليمان   -41
الخامس الابتدائي في مدينة تبوك في المملكة العربية  لأحكام التجويد لطلبة الصف

  1448ل كلية الدراسات العليال الجامعة ا ردنية  دراسة ماجستير غير منشورة السعودية.

أثر تدريس مقرر النحو باستخدام الحاسب الآلي في العبيصانل خالد بن ابراهيم   -45
جستير غير منشورةل اليمن: جامعة ما دراسة  تحصيل طلبة الثاني ثانوي في أمانة العاصمة

  1442صنعا   

أثر استخدام التعليم المبرمج بالحاسب في تحصيل طلبة  العمودعل محمد سعيد  -42
  دراسة ماجستير غير الصف الأول الثانوي في مادك اللغة الإنجليزية بمحافظة عدن

 .2002منشورةل جامعة عدنل 
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تدريس مادك التاريخ وأثر في استخدام الحاسوب في فعلل ماجدة توفيق محمد:  -42
غير منشورةل كلية    رسالة دكتوراهالتحصيل الدراسي واتجاهات طلب المرحلة الثانوية

  1444التربيةل جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيال 

أثر برنامج تعليمي محسوب في تحصيل طلبة الصف محمودل أحمد عزت جبر   -48
ل كلية دراسة ماجستير غير منشورة ن الكريم.الثامن في مقرر التلاوك والتجويد للقرآ

 1444الدراسات العليال الجامعة ا ردنيةل 

فاعلية اسلوب التعليم المبرمج باستخدام الحاسوب في محمودل منى إبراهيم محمد:  -40
غير منشورةل كلية التربيةل  دكتوراه دراسة  تعلُّم قواعد اللغة العربية للصف الثاني الثانوي

  1442للعلوم والتكنولوجيال  جامعة السودان

أثر برنامج " بالوسائل المتعددك " في تنمية مهارك مطرل يوسع خليل محمد   -14
ل دراسة ماجستير غير التجويد لدى طلبة مركز القرآن الكريم بالجامعة الإسلامية بغزك

  1441ل الجامعة السسميةل غزة  منشورة

الحاسوب في تحصيل طلبة الصف أثر استخدام طريقة التعليم بمسسل حسن علي   -14
ماجستير غير  دراسةل الأول الثانوي العلمي في مبحث الكيمياء واتجاهاتهم نحو الحاسوب

  4005منشورةل ا ردنل جامعة اليرموسل 

أثر استخدام الحاسوب على التحصيل الدراسي وعلى الوليل عبد الرحمن بن ناصر   -11
 دراسة  لة الأساسية بالجمهورية اليمنيةالاتجاهات نحو مادك العلوم لدى طلبة المرح

  1442ماجستير غير منشورةل كلية الدراسات العليال جامعة السودانل 
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 رابعاً: الدوريات:

أثر برمجية تعليمية لمادة العلوم في تحصيل طلبة الصع  ا برطل نائع علي صالح  -4
ل المجلد جامعة دمشق مجلةالسابع ا ساسي بالجمهورية اليمنية  دراسة ماجستير منشورةل 

 .1444ل 244-220(ل ص ص 12)

البكرعل عبدالكريم عبدار والشهارعل يحي محسن  فاعلية تدريس المجموعات الكبيرة  -1
باستخدام الوسائط المتعددة في تحصيل طلبة كلية التربية صنعا  في مقرر تكنولوجيا 

(ل العدد 1ل المجلد )يقيةمجلة الأندلس للعلوم الاجتماعية والتطبالتعليم  بحث منشورل 
  1444ل 321 -342(ل ص ص 2)

الجراحل عبد الناصر والمبلحل محمد والربيعل فيصل وغوانمهل مأمون  أثر التدريس  -3
باستخدام برمجية تعليمية في تحسين دافعية تعلم الرياعيات لدى طلبة الصع الثاني 

(ل العدد 44ل مجلد )التربويةالمجلة الأردنية في العلوم ا ساسي في ا ردنل بحث منشورل 
  1441  124- 121(ل 3)

الجندعل عليا  عبدار  تقويم استخدام الحاسا الآلي بمدارس البنين الثانوية بمكة  -1
ل مجلة العلوم التربوية والنفسيةالمكرمةل من وجهة نظر المعلمين والطسال بحث منشورل 

  1441ل 22 -15(ل ص ص 1(ل العدد )3المجلد )
ل عادل عبود والعليماتل على مصطبى  تأثير تدريس التربية الإسسمية الحراحشه -5

باستخدام التقنيات التعليمية على تنمية بعض المباهيم الدينية لدى تسميا الصع الخامس 
ل قسم الآداا الأكاديمية للدراسات الاجتماعية والإنسانيةا ساسي با ردن  بحث منشورل 

  1441ل 43-3(ل ص ص 44والبلسبةل العدد )

حمادل شريع  فعالية استخدام المصحع الملون كوسيط تعليمي في تعلم أحكام التسوة  -2
مجلة الجامعة الإسلامية )سلسلة والتجويد لدى الدارسين ببرنامج التربية  بحث منشورل 

  1442ل يناير 534 - 545(ل ص ص 4(ل العدد )45المجلد ) الدراسات الإنسانية(
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يبعل الطلبة أن تصحح موعوعاتهم الإنشائية من قبل  الخطيال لطبي  أيهما -2
(ل كلية 1(ل المجلد )4ل جامعة اليرموسل العدد )مجلة أبحاث الحاسوبالحاسوا أم المعلمل 

  1444العلوم التربويةل 
داودل عبد الحميد أحمد محمد  استخدام الحاسوا في تدريس الرياعيات في المدارس  -8

مجلة مهورية اليمنيةل التجاهات والمعوقات  دراسة منشورةل الثانوية في محافظة عمرانل الج
  1444ل 124 -112(ل ينايرل ص ص 31ةل العدد )الدراسات الاجتماعي

دويدعل علي بن محمد جميل  أثر استخدام ألعاا الحاسا الآلي وبرامجه التعليمية في  -0
مقرر القرا ة التحصيل ونمو التبكير الإبداعي لدى طسا الصع ا ول البتدائي في 

(ل مكتا التربية 01ل العدد )بحث منشور في مجلة رسالة الخليجوالكتابة بالمدينة المنورة  
  1441السنة الخامسة والعشرونل  -العربية لدول الخليج

السميراتل بسل يوسع والحجازينل معن يوسع  أثر البرمجيات المحوسبة على  -44
مجلة مساق مبادئ المحاسبة  بحث منشورل التحصيل لدى طلبة كلية الكرس الجامعية في 

  1444ل العدد الثالث والرابعل يوليو وأكتوبر أفاق الجديدك

الشديباتل جومانه حامد  أثر استخدام الحاسوا في التحصيل الدراسي لدى طلبة  -44
مجلة مساق مناهج وأساليا تدريس التربية الإسسمية في جامعة آل البيت  دراسة منشورةل 

  1444ل 841-225(ل ص ص 1+4(ل العدد )12المجلد ) جامعة دمشق،

شديباتل يحيى محمد وارشيدل طارق محمد  أثر استخدام الحاسوا والإنترنت في  -41
تحصيل طسا الصع الثامن ا ساسي في مبحث العلوم مقارنة بالطريقة التقليدية في 

المجلد  سانيةمجلة جامعة الشارقة للعلوم الشرعية والإنمحافظة المبرق  بحث منشورل 
  1442ل 411 -440(ل ص ص 1(ل العدد )1)
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الشرهانل جمال بن عبد العزيز  "أثر استخدام الحاسوا في تحصيل طسا الصع  -43
(ل 3(ل العدد )3ل المجلد)مجلة العلوم التربوية والنفسيةا ول الثانوع في مقرر البيزيا "ل 
   1443ل 01-20جامعة البحرينل البحرينل ص ص: 

در عبد ار  تطوير تقنية التعليم في المملكة العربية السعودية في عو  الصالحل ب -41
ندوك تكنولوجيا التعليم والمعلومات حلول لمشكلات التجاهات المعاصرة في المجال  

  1444ل كلية التربيةل جامعة الملس سعود بالرياضلتعليمية وتدريبية ملحة
تر( واستخدامه في العملية التربوية"ل عبدل محمد عبد العزيز  الحاسا الآلي )الكمبيو  -45

   4084(ل 3(ل السنة )2ل الكويتل العدد )مجلة تكنولوجيا التعليم

عبدالكريمل محمود محمد والحياليل أحمد محمد نورع  أثر استخدام ا قراص المدمجة  -42
مجلة في إتقان تسوة القران الكريم وحبظه لدى طسا الصع الرابع البتدائي  بحث منشورل 

  1444  1ل العدد44ل المجلد الأساسية التربيةأبحاث كلية 
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 (1ملحق رقم )
 استمارك تقييم البرمجية التعليمية الجاهزك:

 بسم ار الرحمن الرحيم
 المحترم                                                 الدكتور:     

 السسم عليكم ورحمة ار وبركاته 
يقوم الباحث بإجرا  دراسة لنيل درجة التخصص العليا )الدكتوراه(ل في شعبة المناهج 

مادك التجويد  استخدام البرمجيات التعليمية الجاهزك في تدريس وطرائق التدريسل بعنوان:
ل تطبيقا على تسميا الصع السادس ا ساسي في الجمهورية الدراسي وأثرها على التحصيل

 اليمنية 
لتصميم برنامج حاسوبي  لوقد قام الباحث باستخدام البرمجية الجاهزة )الباوربوينت(

لتدريس مادة التجويدل ونظرا لما تتمتعون به من خبرة ودراية في هاا المجال؛ يرجو الباحث 
البرنامجل ومن ثم إبدا  الرأع فيه من خسل تعبئة الستمارة  تكرمكم بالطسع على فقرات

وسيكون لرأيكم أهمية كبيرة في إنجاز هاه الدراسة وتحسين العملية  لالمرفقة بالبرنامج
 التربوية 

 إن الباحث إا يشكر لكم حسن تعاونكمل ينكد أن أرا كم ستلقى كل التقدير 
 

 الباحث
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 بة البرمجية التعليمية الجاهزك المصممة لتدريس التجويد:استمارك تحديد درجة مناس

 مناسب بنود البرنامج المراد معرفة آراء المحكمين بها
غير 

 مناسب
 التعديلات المقترحة

 أولا: الأهداف العامة:
    صييت بصورة واعحة 

    تميزت بالتنوع
    ارتبطت بأهداع تعليم التجويد

    ممكنة التحقق
    ياسقابلة للق

 ثانيا : المحتوى
    يتعمن مادة تعليمية ومسحق واعحة

    مرتبطة بأهداع البرمجية
    مناسبة للمرحلة العمرية للتسميا

    منظم منطقيا
    مسئمة اوألوان   اوأصوات   ايتعمن صور  

يقدم المعلومات بطريقة شيقة يزيد من دافعية 
 التعلم

   

 ثالثا: الأنشطة:
    محتوى البرمجية تناسا

    تساعد على بلوغ ا هداع
    تتصع بالتنوع

    تثير الدافعية عند التسميا
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    تزود التسميا بالتعزيز والتياية الراجعة
    تمكن التسميا من معالجة ا خطا 

 رابعا: تحقيق أهداف البرمجية:
    تتسم بالتنوع

    متدرجة من حيث السهولة والصعوبة
    تراعي البروق البردية بين التسميا

    مناسبة للتعليم الجماعي والتعليم البردع
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 (2ملحق رقم )
 صورك للبرمجية الجاهزك بصورتها النهائية:
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 (3ملحق رقم )
 في صورته الأولية للتحكيم  (،النظري والتطبيقي)اختبار التحصيل 

 حيمبسم الله الرحمن الر 
 المحترم              ..................  .....الدكتور/..............

استخدام  :يقوم الباحث بإجرا  دراسة التخصص العليا )الدكتوراه(ل والموسومة بـ
ل وأثرها على التحصيل الدراسي مادك التجويد البرمجيات التعليمية الجاهزك في تدريس

ا ساسي في الجمهورية اليمنيةل ومن متطلبات هاه على تسميا الصع السادس  تطبيقا  
الدراسة إعداد اختبار تحصيل: )نظرعل وتطبيقي(  وبعد رجوع الباحث للأدبيات والمصادر 

(ل 48اات العسقةل قام ببنا  الختبار النظرع من نوع الختيار من متعددل وتكون من )
صحيحةل والختبار التطبيقي تكون فقرةل وتعمنت كل فقرة أربعة بدائل منها إجابة واحدة 

ل اتجويدي   ا(ل حكم  48من خمسة أسئلة: )عبارة عن أجزا  من آيات قرآنية(ل تعمنت فيها )
مما شملت عليه الوحدات التي حددتها الدراسة الحاليةل ونظرا  لما تمتلكونه من خبرة ودراية 

بدا  رأيكم بمدى في هاا المجالل يرجو الباحث تكرمكم بالطسع على فقرات الخت بار وا 
مناسبة البقرات وصسحيتهال علما بأن آرا كم ستنال عناية الباحث واهتمامهل ولن تستخدم 

 إل ليرض البحث العلمي 
 الباحث

 هلال محمد علي السفياني
 أولًا: المعلومات عامة:

 :الاسم 
 :اللقب العلمي 
 :التخصص العلمي 
 :مكان العمل 
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 :يالنظر  : فقرات الاختبارأولاً 

 

 مناسبة الفقاااااااااااارات م
غير 
 مناسبة

التعديل 
 المقترح

 "الزيادك"، هي تعريف المد: 4
 ا صلي    -أ 
 لية    -ا 
 اصطسحا   -ج
 العارض للسكون    -د

   

 حروف المد هي:  1
 )عل و(   -أ
 )أل و(   -ا
 )أل ا ل ــه(  -ج
 )أل ول ع(   -د

   

همزتان، الأولى  إذا اجتمعت في بداية الكلمة 3
 متحركة والثانية ساكنة، فتمد مد طبيعي يسمى مد: 

 لين   -أ
 عوض   -ا
 بدل   -ج
 جائز منبصل   -د
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 مقدار مد الصلة القصيرك :  1
 حركتين    -أ
 حركتان وأربع وخمس    -ا
 حركتان وأربع وست    -ج
 ل شي  مما اكر    -د

   

 مد: مانا( هي حرف إيالياء في كلمة ) 5
 العوض    -أ
 البدل    -ا
 اللين    -ج
 العارض للسكون    -د

   

مد العوض يمد بمقدار حركتين عند الوقوف على  2
 كلمة مثل: 

 )هادٍ(   -أ
(  -ا  )عر 
 )جميعا (   -ج
 كل ما اكر صحيح   -د

   

 كلمة )أ وتي(، أصلها هي كلمة:  2
 أُوْتي    -أ
 أُوُتي    -ا
 أَأُتي   -ج
 أْتي  أُ   -د
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دَه  )...لا يخلف الله  8 ولكن أكثر الناس لا يعلمون(  وَع 
دَه  الضمير في  كلمة )  ( هو: وَع 

 صلة صيرى   -أ
 صلة كبرى   -ا
 مد عوض   -ج
 ل شي  مما اكر   -د

   

)وكان الله غفوراً رحيماً(، فمد العوض عند قراءك  0
 الآية هو في كلمة: 

 كان    -أ
   غبورا    -ا
   رحيما    -ج
 )ا+ج(   -د 

   

 المد الجائز المنفصل يكون في: 44
 كلمة   -أ
 نهاية الكلمة    -ا
 كلمتين   -ج
 حالة الوقوع   -د

   

اشباع الضمير المفرد الغائب بالضمة أو الكسرك  44
 ويمد بمقدار حركتين وأربع وخمس. هذا تعريف مد: 

 الصلة    -أ
 الصلة الصيرى    -ا
 لكبرى  الصلة ا  -ج

   



 318 

 اللين    -د 

 حروف مد اللين حرفان ساكنان هما: 41
 )ول ع( مبتوح ما قبلهما   -أ
 )ول ع( مرفوع ما قبلهما   -ا
 )ول ع( مكسور ما قبلهما   -ج
 واو معموم ما قبلهل ويا  مكسورة ما قبلها   -د

   

 يمد المد العارض للسكون بمقدار: 43
 ن  يحركت -أ
 خمس  ن وأربع و يحركت -ا
 ن وثسث وخمس  يحركت -ج
 ن وأربع وست  يحركت -د

   

سمي مدا عارضا للسكون؛ لأن سبب السكون هو  41
 الوقوف على حرف: 

 المد    -أ
 يلي حرع المد   -ا
 مد ساكن  -ج
 مد متحرس   -د

   

إذا وقف على حرف الظاء في كلمة )الغَي ظِ( فالياء  45
 مد: 

 عارض للسكون     -أ
   لين  -ا
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 طبيعي    -ج
 عوض    -د

 مد الصلة الكبرى كما في:  42
 )فِيْهِ تدرسون(   -أ
 )أمرُهُ إاا(    -ا
 )فأُمُهُ هَاوية(   -ج
 كل ما اكر صحيح     -د

   

 غنى...( هو مد: مَآ أَ المد في الآية: ) 42
 طبيعي    -أ
 واجا متصل    -ا
 جائز منبصل    -ج
 عوض   -د

   

اكنة حرف مد، من أحرف مد اللين والمد الياء الس 48
 العارض للسكون، وتكون حركة ما قبلها: 

 مكسورة في مد اللين والعارض    -أ
 مبتوحة في مد اللين والعارض    -ا
 مبتوحة في مد اللين ومكسورة في العارض   -ج
 مكسورة في مد اللين ومبتوحة في العارض    -د
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 تحصيل التطبيقي لمادك التجويد:ثانياً: فقرات اختبار ال

غير  مناسبة الدرجات الأسئلة س
 مناسبة

التعديل 
 المقترح

إقرأ الآيات التالية مع مرعاك تطبيق الاحكام  1
التجويدك في الكلمات التي تحتها خط كما 

 دراست:
4-   َنُوح  رَاِّ إِنَّهُمْ عَصَوْنِي قَال  
1-   َحِسَابا   يَر ج ونَ إِنَّهُمْ كَانُوا ل  
3-   َالَّاِينَ اتَّقَوْا رَبَّهُمْ  وَسِيق 
1-   ْوَعَمِلَ صَالِحا   آَمَنَ وَأَمَّا مَن  
5-   َمَفَازاً إِنَّ لِلْمُتَّقِين   
2-   َذ  ل   وَلَ نَوْم   نَة  ه  سِ تَأ خ 

 
 
 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

   

اقرأ الآيات التالية مع مد حرف المد في  2
 ين:الكلمات التي تحتها خط بمقدار حركت

4-   َبِعَبْدِهِ لَيْس   س رَىي أَ ال ذِ سُبْحَان    
1-   ِيسَع     ق رَي ش  لِإِ
3-    تَرَدَّى  ذَاه  إِ مَال  
1-   ِّال عَالَمِينَ الْحَمْدُ لِلَّهِ رَا   

 
 
4 
4 
4 
4 

   

اقرأ الآيات التالية مع مد حرف المد في  3
 الكلمات التي تحتها بمقدار أربع حركات:

4-   َبِعَبْدِهِ لَيْس   س رَىي أَ ال ذِ سُبْحَان    
1-   ِيسَع     ق رَي ش  لِإِ
3-    تَرَدَّى  ذَاه  إِ مَال  

 
 
4 
4 
4 
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1-   ِّال عَالَمِينَ الْحَمْدُ لِلَّهِ رَا   
 

4 

اقرأ الآيات التالية مع مد حرف المد في  4
 الكلمات التي تحتها خط بمقدار خمس حركات:

4-   َبِعَبْدِهِ لَيْس   ىس رَ ي أَ ال ذِ سُبْحَان    
1-    تَرَدَّى  ذَاه  إِ مَال  

 
 
4 
4 

   

اقرأ الآيات التالية مع مد حرف المد في  5
 الكلمات التي تحتها بمقدار ست حركات:

4-   ِيسَع     ق رَي ش  لِإِ
1-   ِّال عَالَمِينَ الْحَمْدُ لِلَّهِ رَا   

 
 
4 
4 
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 (4ملحق رقم )
 صيل النظريالتح تعليمات اختبار

 بسم ار الرحمن الرحيم
 عزيزتي التلميذك/                السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد:

اسااتخدام البرمجيااات التعليميااة الجاااهزك فااي بعنــوان:  علميــةيقــوم الباحــث بــإجرا  دراســة  
لســادس تسميــا الصــع ا علــىل تطبيقــا  مااادك التجويااد وأثرهااا علااى التحصاايل الدراسااي تاادريس

 ا ساسي 
(ل فقــرة مــن فقــرات الختيــار مــن متعــددل ويتبــع كــل فقــرة مــن 48بــين يــديس اختبــار مكــون مــن )

ـــة واحـــدة فقـــط  ـــات وهـــي: ) أل ال جل د(ل بينهـــا )إجاب ـــع إجاب ـــار مـــن متعـــدد أرب فقـــرات الختي
 صحيحة(ل والمطلوا منس هو:

 كتابة اسمس على ورقة الإجابة   -4

 كل فقرات الختبار  عندا ل ثم الإجابة قرا ة كل فقرة من البقرات جي -1
اختيار الإجابة الصحيحة بوعع دائـرة         حـول حـرع الإجابـة الصـحيحة فقـط كمـا  -3

 يلي:

 مثال: )من  بعد(، حكم النون الساكنة التي أتي بعدها حرف الباء هو:

 الإقلاب.   -الإظهار.                         ب  -أ

 الإخفاء.   -د              الإدغام.            -ج
ل تنشــر علــى إجــابتين للبقــرة الواحــدة وفــي حالــة تأشــيرس أكثــر مــن إجابــة للبقــرة الواحــدة  -1

 تعد إجابتس خاطئة   

 ( دقيقة 35الزمن المقدر لسمتحان ) -5

 
 بالتوفيق والنجاح للجميع،،،،
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 (5ملحق رقم )
 :اختبار التحصيل النظري في صورته النهائية

 ار التحصيل النظري:فقرات اختب

 الزيادك، هي تعريف المد:-1

 ا صلي    -أ 

 لية    -ا 

 اصطسحا   -ج

 العارض    -د

 حروف المد هي:  -2

 )عل و(   -أ

 )أل و(   -ا

 )أل ا ل ــه(  -ج

 )أل ول ع(   -د

إذا اجتمعت في بداية الكلمة همزتان، الأولى متحركة والثانية ساكنة، فتمد مد  -3
 طبيعي يسمى مد: 

 لين   -أ

 عوض   -ا

 بدل   -ج

 جائز منبصل   -د
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 مقدار مد الصلة القصيرك:  -4

 حركتين    -أ

 ن وأربع وخمس  يحركت  -ا

 ن وأربع وست  يحركت  -ج

 ن وثسث وأربع  يحركت  -د

 الياء في كلمة )إيمانا( هي حرف مد:  -5

 العوض    -أ

 البدل    -ا

 اللين    -ج

 العارض للسكون    -د

 يمد بمقدار حركتين عند الوقوف على كلمة مثل:  مد العوض -6

 )هادٍ(   -أ

(  -ا  )عر 

 )جميعا (   -ج

   )أ+ا+ج( -د

 كلمة )أ وتي(، أصلها هي كلمة:  -7

 أُوْتي    -أ

 أُوُتي   -ا

 أَأُتي   -ج

 أُأْتي    -د
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دَه  ولكن أكثر الناس لا يعلمون( -2 دَه ( هو:  ،)...لا يخلف الله وَع   الضمير في )وَع 
 صلة صيرى   -أ

 صلة كبرى   -ا

 مد عوض   -ج

 ل شي  مما اكر  -د

 )وكان الله غفوراً رحيماً(، فمد العوض عند قراءك الآية هو في كلمة:  -9

 كان    -أ

 غبورا     -ا

 رحيما     -ج

 )ا+ج(   -د 

 المد الجائز المنفصل يكون في: -10

 كلمة   -أ
 نهاية الكلمة   -ا
 كلمتين   -ج
 وع  حالة الوق -د

اشباع الضمير المفرد الغائب بالضمة أو الكسرك ويمد بمقدار حركتين وأربع  -11
 وخمس. هذا تعريف مد: 
 الصلة    -أ
 الصلة الصيرى    -ا
 الصلة الكبرى    -ج
 اللين    -د 
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 حروف مد اللين حرفان ساكنان هما: -12

 )ول ع( مبتوح ما قبلهما   -أ

 )ول ع( مرفوع ما قبلهما   -ا

 مكسور ما قبلهما  )ول ع(  -ج

  مشدد ما قبلهما )ول ع(  -د

 يمد المد العارض للسكون بمقدار: -13

 حركتان   -أ

 حركتان وأربع وخمس   -ا

 حركتان وثسث وخمس   -ج

 حركتان وأربع وست   -د

 سمي مدا عارضا للسكون؛ لأن سبب السكون هو الوقوف على حرف:  -14

 المد    -أ

 يلي حرع المد   -ا

 مد ساكن  -ج

 مد متحرس   -د

 إذا وقف على حرف الظاء في كلمة )الغَي ظِ( فالياء مد:  -15

 عارض للسكون     -أ

 لين    -ا

 طبيعي    -ج

 . عوض  -د
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 مد الصلة الكبرى كما في:  -16

 )فِيْهِ تدرسون(   -أ

 )أمرُهُ إاا(    -ا

 )فأُمُهُ هَاوية(   -ج

   ) أ+ ا+ ج(  -د

  المد في الآية: )مَآ أَغنى...( هو مد: -17

 طبيعي    -أ

 واجا متصل    -ا

 جائز منبصل    -ج

 عوض   -د

الياء الساكنة حرف مد، من أحرف مد اللين والمد العارض للسكون، وتكون  -12
 حركة ما قبلها: 

 مكسورة في مد اللين والعارض    -أ

 مبتوحة في مد اللين والعارض    -ا

 مبتوحة في مد اللين ومكسورة في العارض   -ج

 في مد اللين ومبتوحة في العارض  مكسورة  -د
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 (6ملحق رقم )
 مفتاح تصحيح اختبار التحصيل النظري

 البديل رقم        
 )د( )ج( )ب( )أ( الفقرات 

(1 )     
(2)     
(3)     
(4)     
(5)     
(6)     
(7)     
(2)     
(9)     
(10)     
(11)     
(12)     
(13)     
(14)     
(15)     
(16)     
(17)     
(12)     
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 (7ملحق رقم )
 :اختبار التحصيل التطبيقي في صورته النهائية

:  إقرأ الآيات التالية مع مرعاك تطبيق الاحكام التجويدك في الكلمات التي 1س  
 تحتها خط كما دراست:

4-   َنُوح  رَاِّ إِنَّهُمْ عَصَوْنِي قَال  

1-  حِسَابا   يَر ج ونَ لَ  إِنَّهُمْ كَانُوا  

3-   َالَّاِينَ اتَّقَوْا رَبَّهُمْ  وَسِيق 

1-   ْوَعَمِلَ صَالِحا   آَمَنَ وَأَمَّا مَن  

5-   َمَفَازاً إِنَّ لِلْمُتَّقِين   

2-   َذ  ل   وَلَ نَوْم   نَة  ه  سِ تَأ خ 

ار : اقرأ الآيات التالية مع مد حرف المد في الكلمات التي تحتها خط بمقد2س 
 حركتين:

4-   َبِعَبْدِهِ لَيْس   س رَىي أَ ال ذِ سُبْحَان    

1-   ِيسَع     ق رَي ش  لِإِ

3-    تَرَدَّى  ذَاه  إِ مَال  

1-   ِّمِينَ ال عَالَ الْحَمْدُ لِلَّهِ رَا   
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: اقرأ الآيات التالية مع مد حرف المد في الكلمات التي تحتها بمقدار أربع 3س 
 حركات:

4-   َبِعَبْدِهِ لَيْس   س رَىي أَ ذِ ال  سُبْحَان    

1-   ِيسَع     ق رَي ش  لِإِ

3-    تَرَدَّى  ذَاه  إِ مَال  

1-   ِّلَمِينَ ال عَاالْحَمْدُ لِلَّهِ رَا   

: اقرأ الآيات التالية مع مد حرف المد في الكلمات التي تحتها خط بمقدار 4س 
 خمس حركات:

4-   َلَيْس  بِعَبْدِهِ  س رَىي أَ ال ذِ سُبْحَان    

1-    تَرَدَّى  ذَاه  إِ مَال  

: اقرأ الآيات التالية مع مد حرف المد في الكلمات التي تحتها بمقدار ست 5س 
 حركات:

4-   ِيسَع     ق رَي ش  لِإِ

1-   ِّلَمِينَ ال عَاالْحَمْدُ لِلَّهِ رَا   
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 (2ملحق رقم )
 أولًا: أسماء السادك أعضاء لجنة التحكيم 

 جهة العملالتخصص/  درجة العلميةال الاسم م 
 جامعة حعرموتأصول تربية   استاا أ  د  شرع أحمد الشهارع 4
 جامعة حعرموتقسم علوم القرآن  أستاا أ  د  محمد على جبران 1
 جامعة حعرموتعلم نبس تربوع   أستاا مشارس د  سالم أحمد بافطوم 3
 عمرانجامعة م  قياس وتقوي أستاا مشارس د  قائد حسين المنتصر 1
 اليمن وزارة التربية والتعليم استاا مساعد صالحد  سمير مهيوا  5
 جامعة حعرموتقسم المناهج  أستاا مساعد بأاياأحمد عمر د   2
 جامعة حعرموتقسم المناهج  أستاا مساعد د  محمد علي شليان 2
 قسم المناهج جامعة بيشة أستاا مساعد د  علي علي قعشور 8
 اليمن وزارة التربية والتعليم أستاا مساعد دالحق عبدالرحيم البازليد عب 0
 قسم علوم القرآن جامعة حعرموت أستاا مساعد د  عوض سعيد العبارع 44
 قسم المناهج جامعة امار مدرس   هشام علي عبده قائدم 44
 موجه مادة القرآن الكريم مدرس م  عادل محسن النهارع 41
 قسم علوم القرآن جامعة حعرموت مدرس وهاا نعمانم  صبوان عبدال 43
 علوم وهندسة حاسوا  المعهد التقني مدرس م  نائل أحمد سعيد مقبل 41
 تكنولوجيا  وزارة التربية والتعليم مدرس م  عبد القادر العنمي 45
 قسم علوم القرآن جامعة حعرموت مدرس م  أحمد مبارس بن عثمان 42

 
 



 332 

 (9ملحق رقم )
 :ج العينة الاستطلاعية على اختبار التحصيل النظري مرتبة تنازلياً نتائ

 ج ج ب ب ب د ا ج ج ج د د ج ب ا ج د ب الإجابة

 18ف 11ف 14ف 12ف 16ف 13ف 16ف 11ف 10ف 4ف 8ف 1ف 4ف 2ف 6ف 3ف 6ف 1ف الفقرات

 ج ج ب ب ب د ا ا ج ج د د ج ب ا ج د ب 1

 ج ا ب ج ب د ا ج ج ج د د ا ب ا ج د ب 2

 ا ج ب ب ج ا ا ج ج ج د د ج ج ا ج د ب 3

 ج ب ب ب ب د ا ج ا ج ا د ج ا ا ج د ب 4

 ج ج ا ج ب د ا د ج د د د ج ب ب ج د ب 5

 ج ج ج ب ب د ب د ج ج د ج ا ب ا د د ب 6

 ب ج ب ب ب د ا ج ج ب ج د ج ا ا ج ج د 7

 ب ا ج د ج د ا ج ج ا د د ج ب ا ج ا ب 8

 ا ا ا ب ب ا ج ج ج ج ا ب ج ب ا ج د ب 9

 ج ج ب ب د ا ج ج ا ج د ا د ب ا ب د ب 10

 ب ا ج د ب ا ج د ب د د د ج ب ا ج د ب 11

 د ج د ب د ا ب د ا ج ا ا ج ا ا ب د ب 12

 ج د ج ا ج د د د د ج ج د ج ا ج ج ا د 13

 ب ا ب ج ا ب ب ا ب ب ج ب د ب ا ج د ا 14

 ا ا ج د ا د ج ب ج ج د ج ا ب ج ب ا ج 15

 ب ا د ج ب ج ج د ب د ا ا د ج ا ج ج ب 16

 ا ب ا ا د ا د د ب د ب ب ج ا ب ج د ب 17

 ج ب ا ج ج ا ا ج ا ا ا ا ا ج ب د ج ج 18

 د ج ب ا ج ا ا ب ا ب ب ج ب د د ا ب د 19

 ا ا أ ج د ا ب ا ب ا ا ب ا ب ا د د ج 20
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 (10ملحق رقم )
 للاختبار النظريومعامل التمييز  والسهولة الصعوبةمعامل 

 معامل التميز معامل السهولة معامل الصعوبة م

4 0.35 0.65 0.5 
1 0.35 0.65 0.3 
3 0.35 0.65 0.3 
1 0.3 0.7 0.4 
5 0.45 0.55 0.3 
2 0.45 0.55 0.3 
2 0.55 0.45 0.5 
8 0.55 0.45 0.5 
0 0.5 0.5 0.4 
44 0.55 0.45 0.7 
44 0.6 0.4 0.6 
41 0.55 0.45 0.5 
43 0.55 0.45 0.5 
41 0.55 0.45 0.5 
45 0.6 0.4 0.6 
42 0.6 0.4 0.4 
42 0.6 0.4 0.4 
48 0.6 0.4 0.4 
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 (11ملحق رقم )
 :فعالية البدائل لاختبار التحصيل النظري

 البديل رقم       
 الفقرات 

 )أ(
 عليا

 )أ (
 دنيا

 )ب(
 عليا

 )ب (
 دنيا

 )ج(
 عليا

 )ج (
 دنيا

 )د(
 عليا

 ( )د
 دنيا

 2 1 3 0 4 9 1 0 (   ب1)
 5 8 2 1 1 0 2 1 (   د2)
 2 1 5 8 2 1 1 0 (   ج3)
 1 0 2 0 2 1 5 9 (   أ4)
 1 0 2 1 4 7 3 2 (   ب5)
 2 1 4 7 1 0 3 2 (   ج6)
 2 7 2 1 3 1 3 1 (   د7)
 2 7 2 1 2 0 4 2 (   د2)
 3 1 3 7 2 1 2 1 (   ج9)
 1 0 1 8 5 0 3 2 (  ج10)
 5 2 1 7 2 0 2 1 (  ج  11)
 2 0 3 2 3 1 2 7 (  أ12)
 2 7 1 0 1 0 6 3 (  د13)
 3 1 3 2 2 7 2 0 (  ب14)
 2 1 4 2 1 7 3 0 (  ب15)
 2 0 3 2 2 6 3 2 (  ب16)
 1 0 2 6 2 1 5 3 (  ج17)
 2 0 2 6 3 2 3 2 (  ج12)



 335 

 (12ملحق رقم )
 :النظري عن الاختبارردية، والزوجية(، درجات اختبار العينة الاستطلاعية )الف

 مجموع الدرجات درجات الفقرات الزوجية درجات الفقرات الفردية م

4 8 9 17 
1 7 8 15 
3 7 7 14 
1 7 7 14 
5 6 7 13 
2 6 6 12 
2 6 6 12 
8 6 5 11 
0 6 5 11 
44 6 5 11 
44 4 5 9 
41 4 3 7 
43 4 2 6 
41 2 3 5 
45 3 2 5 
42 2 2 4 
42 2 2 4 
48 1 2 3 
40 1 2 3 
14 1 2 3 
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 (13ملحق رقم )
 نتائج العينة الاستطلاعية على اختبار التحصيل التطبيقي مرتبة تنازلياً:

 68ف 67ف 61ف 61ف 66ف 66ف 64ف 66ف 60ف 1ف 8ف 7ف 1ف 1ف 6ف 6ف 4ف 6ف م

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 

3 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

4 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

5 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 

6 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

7 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 

8 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 

9 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 

10 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 

11 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 

12 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 

13 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 

14 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 

15 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 

16 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 

17 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 

18 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 

19 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 

20 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 
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 (14ملحق رقم )
 :التمييز للاختبار التطبيقيالصعوبة والسهولة ومعامل 

 معامل التميز معامل السهولة معامل الصعوبة م

4 0.3 0.7 0.4 
1 0.6 0.4 0.6 
3 0.3 0.7 0.4 
1 0.35 0.65 0.5 
5 0.5 0.5 0.6 
2 0.6 0.4 0.4 
2 0.3 0.7 0.4 
8 0.3 0.7 0.6 
0 0.3 0.7 0.4 
44 0.45 0.55 0.7 
44 0.3 0.7 0.6 
41 0.4 0.6 0.8 
43 0.35 0.65 0.5 
41 0.6 0.4 0.6 
45 0.65 0.35 0.7 
42 0.35 0.65 0.3 
42 0.35 0.65 0.3 
48 0.3 0.7 0.4 
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 (15ملحق رقم )
 :التطبيقي عن الاختباردرجات اختبار العينة الاستطلاعية )الفردية، والزوجية(، 

 مجموع الدرجات درجات الفقرات الزوجية درجات الفقرات الفردية م

4 9 9 18 
1 8 9 17 
3 9 8 17 
1 9 8 17 
5 7 9 16 
2 9 7 16 
2 7 7 14 
8 7 6 13 
0 7 6 13 
44 6 6 12 
44 6 5 11 
41 4 4 8 
43 3 4 7 
41 4 3 7 
45 5 1 6 
42 3 2 5 
42 4 1 5 
48 2 3 5 
40 2 2 4 
14 2 1 3 
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 (16ملحق رقم )
 القرآن الكريم والمعدل الكلي للعينةالتحصيل الدراسي للعام السابق في مادك 

 التجريبية الثانية المجموعة العابطة التجريبية ا ولى المجموعة المجموعة
 درجة القرآن المعدل العام درجة القرآن المعدل العام درجة القرآن المعدل العام م
1 328 50 413 65 386 59 

2 351 53 399 66 405 60 

3 389 58 402 67 401 68 

4 443 62 451 68 401 65 

5 450 67 406 69 452 72 

6 467 69 497 74 468 75 

7 444 79 412 67 480 68 

8 509 87 463 78 460 71 

9 544 87 457 75 472 74 

10 518 89 516 74 459 76 

11 550 90 494 87 472 85 

12 486 93 494 90 496 89 

13 482 94 512 91 479 90 

14 578 90 507 92 536 85 

15 545 90 525 93 533 88 

16 512 96 550 93 534 94 

17 546 96 543 94 520 94 

18 548 97 556 94 511 95 

19 560 97 570 96 538 97 

20 570 97 520 97 544 97 

21 595 97 578 97 570 98 

22 584 98 545 98 588 98 

23 580 98 549 98 592 98 

24 563 98 559 98 589 99 

25 595 98 535 98 600 100 

26 592 99 600 100 585 100 

27 593 99 598 100 593 100 

28 576 99 599 100 599 100 

29 599 100 600 100 600 100 

30 591 100 587 100 518 100 
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 (17ملحق رقم )
 العمر الزمني بالسنوات والأشهر لعينة الدراسة

 التجريبية الثانية المجموعة العابطة ا ولى المجموعة التجريبية المجموعة
 بالسنة بالشهر بالسنة بالشهر بالسنة بالشهر م
1 8 11 10 14 9 11 
2 6 11 1 10 3 11 
3 10 10 9 10 9 10 
4 10 12 0 12 5 10 
5 10 11 9 12 9 16 
6 6 10 6 10 3 11 
7 7 14 8 11 0 10 
8 4 11 7 11 9 14 
9 5 12 9 11 7 11 
10 9 16 5 11 1 11 
11 4 11 10 11 2 11 
12 10 9 4 12 11 11 
13 0 11 9 12 4 11 
14 9 11 8 10 10 11 
15 2 11 10 10 9 12 
16 7 11 0 13 4 11 
17 1 13 9 11 2 13 
18 5 10 6 11 3 13 
19 11 11 9 13 11 11 
20 9 10 10 12 7 10 
21 9 10 7 11 4 11 
22 9 10 2 11 11 10 
23 10 9 8 12 2 12 
24 4 12 0 12 7 10 
25 3 12 3 11 4 11 
26 3 12 9 10 9 11 
27 7 10 9 12 7 10 
28 11 10 9 11 0 12 
29 3 11 6 11 7 10 
30 9 12 2 12 3 11 
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 (12ملحق رقم )
 :نماذج للخطط الدراسية للمجموعات الثلاث

 خطة دراسية في التجويد للمجموعة الضابطة
  

 

 

 
 

 الزمن التقويم الأساليب والوسائل والأنشطة الأهداف

يتوقع من التلميذة : الهدف العام
 أن:

تعرف احكام المد الأصلي ت -
 )المد الطبيعي(.

 .ذكر حروف المد الطبيعيت -
 .بين أقسام المد الطبيعيت -

هل نقرأ  -الأسئلة التالية: التلميذاتألقي نظرة عامة للصف. ثم القي التحية. ثم أسأل  :التمهيد
لماذا  ؟،كيف يقرأ الإمام في الصلاة كلمة )والضالين( -القرآن بنفس قراءة النصوص الأخرى؟. 

التلاوة  والتوصل إلى ان نوبعد سماع اجابته بدون تطويل النطق بحرفي الضاد والياء؟ الا يقرأه
المد  نتناولاخبرهم اننا س تتطلب المد لبعض الحروف، وأن هناك حروف تمد عند قراءة القرآن،

 -في درس اليوم، واكتب العنوان على السبورة بعد تقسيمها الى ثلاثة اقسام، ثم اسألهم:  الطبيعي
 هو المد الطبيعي؟، ما هي حروفه ؟. ولماذا سمي بالمد الطبيعي؟، كم مقدر المد الطبيعي؟ما 

13 

: يتوقع من الأهداف السلوكية
 بعد نهاية الدرس أن: التلميذة

 .عرف المدت

بعد سماع الاجابات على الاسئلة السابقة سأقول لهن: أولا ما 
معنى المد؟ ثم سأقوم بكتابة تعريف المد في اللغة وفي الاصطلاح 

 على السبورة واشرحها واناقش التلميذات في معنى التعاريف، 

 ما تعريف المد في اللغة؟
ما تعريف المد في 

 الاصطلاح؟
8 

ف المد هي ثلاثة واكتبها على السبورة، ثم سأوضح أن حرو عدد حروع المدت
أناقشهن متى تكون )أ، و، ي( حروف مد طبيعي، مع كتابة أمثلة 

 توضيحية على السبورة

 ما هي حروف المد الطبيعي
ما هي حركة حرف المد 

 الطبيعي
8 

توعح شروط المد 
 الطبيعي 

اعرض وسيلة تعليمية كتب عليها آيات قرآنية تتضمن حروف 
لاثة ثم اناقش التلميذات في حركة حرف المد وحركة المد الث

 الحرف الذي يسبق حرف المد

 ما حركة حرف المد؟
ما هي حركة الحرف الذي 

 ي(؟-و -يسبق حرف مد: )أ
1 

تستنتج الفرق بين حرف المد 
 الطبيعي وغير حرف المد

سأقوم بعرض أمثلة تتضمن الحروف الثلاثة في حالة كونها 
م تكن حروف مد واشرح الفرق واناقش حروف مد وفي حالة ل

 التلميذات في ذلك واطلب منهن استنتاج سبب المد الطبيعي

ي( حروف -و-متى تكون )أ
 8 مد طبيعي؟

 تذكر مقدار المد الطبيعي.
مد حروف المد في الآيات مدا ت

 .طبيعيا بمقدار حركتين

ن، يحركات المد الطبيعي، وأوضح مقدار الحركت رسأوضح مقد
لك عمليا من خلال الأمثلة، واطلب منهن التطبيق العملي  واطبق ذ

 . 

كم مقدار حركات المد 
الطبيعي؟، ما مقدار 

 الحركتين؟
10 

اناقش التلميذات في معنى المد الطبيعي وسبب تسميته بالمد  .توضح معنى المد الطبيعي
 الطبيعي، واتوصل إلى تعريف المد الطبيعي

ما معنى المد الطبيعي؟، ما 
 تسميته بالمد الطبيعي؟ سبب

6 

ستخرج من الأمثلة المعطى ت
 مد طبيعي اله

سأكتب على السبورة آيات قرآنية واطلب من التلميذات استخراج 
 المد الطبيعي.

استخرج من الأمثلة المعطى 
 مدا طبيعيا

10 

سأطلب فتح الكتاب المدرسي واطلب من أحدهن قراءة الدرس،  الخاتمة
وحروفه وشروطه وسبب تسميته والخص وأناقشهن بمعنى المد 

 أقلام على السبورة واطلب منهن كتابته في الدفتر  سبرؤو

الاحظ مدى مشاركة 
التلميذات في المناقشة 
 16 والاجابة على الأسئلة

 :ما هي شروط المد الطبيعي؟6تعريف المد لغة واصطلاحا؟. س: ما 1س: الواجب المنزلي
 في دفترك. أمثلة لكل حرف من حروف المد الطبيعيثلاثة عم ودون سورة : اقرأ نشاط

 

 

 التجويدالفرع:  المادة: قرآن كريم الصف: السادس

  : الحصة م18/11/6014: التاريخ المد الطبيعي: الموضوع

 الشعبة: )   (

 : سيتم تنفيذ هذا الدرس في حصتينملاحظ
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 خطة دراسية في التجويد للمجموعة التجريبية الثانية
  

 

 

 
 

 الزمن التقويم الأساليب والوسائل والأنشطة الأهداف

يتوقع من التلميذة : الهدف العام
 أن:

تعرف احكام المد الأصلي ت -
 )المد الطبيعي(.

 .يعيذكر حروف المد الطبت -
 .بين أقسام المد الطبيعيت -

هل نقرأ  -الأسئلة التالية: التلميذاتألقي نظرة عامة للصف. ثم القي التحية. ثم أسأل  :التمهيد
لماذا  ؟،كيف يقرأ الإمام في الصلاة كلمة )والضالين( -القرآن بنفس قراءة النصوص الأخرى؟. 

التلاوة  والتوصل إلى ان ند سماع اجابتهوبع بدون تطويل النطق بحرفي الضاد والياء؟ الا يقرأه
المد  اخبرهم اننا سنتناول تتطلب المد لبعض الحروف، وأن هناك حروف تمد عند قراءة القرآن،

 -درس ، واكتب العنوان على السبورة بعد تقسيمها الى ثلاثة اقسام، ثم اسألهم: ال هذا في الطبيعي
 سمي بالمد الطبيعي؟، كم مقدر المد الطبيعي؟ هو المد الطبيعي؟، ما هي حروفه ؟. ولماذاما 

13 

: يتوقع من الأهداف السلوكية
 بعد نهاية الدرس أن: التلميذة

 عرف المد.ت

الاسئلة السابقة سأقول لهن: أولا ما معنى  عنبعد سماع الاجابات 
المد؟ ثم بعرض تعريف المد في اللغة وفي الاصطلاح على 

 ا واناقش التلميذات في معناها الشاشة من خلال البرنامج واشرحه

 ما تعريف المد في اللغة؟
ما تعريف المد في 

 الاصطلاح؟
8 

سأوضح أن حروف المد هي ثلاثة واكتبها على السبورة، ثم  عدد حروف المدت
 أعرض أمثلة توضح متى تكون )أ، و، ي( حروف مد طبيعي، 

 ما هي حروف المد الطبيعي
ما هي حركة حرف المد 

 الطبيعي
8 

اعرض من خلال البرنامج آيات قرآنية تتضمن حروف المد  توضح شروط المد الطبيعي 
الثلاثة ثم اناقش التلميذات في حركة حرف المد  الملون وحركة 

 الحرف الذي يسبق حرف المد

 ما حركة حرف المد؟
ما هي حركة الحرف الذي 

 ي(؟-و -يسبق حرف مد: )أ
1 

تستنتج الفرق بين حرف المد 
 ي وغير حرف المدالطبيع

سأقوم بعرض أمثلة تتضمن الحروف الثلاثة في حالة كونها 
حروف مد وفي حالة لم تكن حروف مد واشرح الفرق واناقش 

 التلميذات في ذلك واطلب منهن استنتاج سبب المد الطبيعي

ي( حروف -و-متى تكون )أ
 8 مد طبيعي؟

 تذكر مقدار المد الطبيعي.
مدا مد حروف المد في الآيات ت

 .طبيعيا بمقدار حركتين

ن، يحركات المد الطبيعي، وأوضح مقدار الحركت رسأوضح مقد
واطبق ذلك عمليا من خلال الأمثلة المعروضة على الشاشة، 

 واطلب منهن التطبيق العملي  . 

كم مقدار حركات المد 
الطبيعي؟، ما مقدار 

 الحركتين؟
10 

ي معنى المد الطبيعي وسبب تسميته بالمد اناقش التلميذات ف .توضح معنى المد الطبيعي
 الطبيعي، واتوصل إلى تعريف المد الطبيعي ثم اعرضه 

ما معنى المد الطبيعي؟، ما 
 سبب تسميته بالمد الطبيعي؟

6 

ستخرج من الأمثلة المعطى ت
 مد طبيعي اله

سأعرض آيات قرآنية واطلب من التلميذات استخراج المد 
 الطبيعي.

المعطى  استخرج من الأمثلة
 مدا طبيعيا

10 

سأطلب فتح الكتاب المدرسي واطلب من أحدهن قراءة الدرس،  الخاتمة
وأناقشهن عن معنى المد وحروفه وشروطه وسبب تسميته 

 والخصها على السبورة واطلب منهن كتابته في الدفتر 

الاحظ مدى مشاركة 
التلميذات في المناقشة 
 16 والاجابة على الأسئلة

 :ما هي شروط المد الطبيعي؟6تعريف المد لغة واصطلاحا؟. س: ما 1س: زليالواجب المن
 في دفترك. ثلاثة أمثلة لكل حرف من حروف المد الطبيعيعم ودون سورة : اقرأ نشاط

 

 

 

 

 

 

 التجويدالفرع:  المادة: قرآن كريم الصف: السادس

  : الحصة م11/6014/ : التاريخ المد الطبيعي: الموضوع

 الشعبة: )   (

 : سيتم تنفيذ هذا الدرس في حصتينملاحظ
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 خطة دراسية في التجويد للمجموعة التجريبية الأولى
  

 

 

 
 

 زمنال التقويم الأساليب والوسائل والأنشطة الأهداف

يتوقع من التلميذة : الهدف العام
 أن:

تعرف احكام المد الأصلي ت -
 )المد الطبيعي(.

 .ذكر حروف المد الطبيعيت -
 .بين أقسام المد الطبيعيت -

هل نقرأ  -الأسئلة التالية: التلميذاتألقي نظرة عامة للصف. ثم القي التحية. ثم أسأل  :التمهيد
لماذا  ؟،يف يقرأ الإمام في الصلاة كلمة )والضالين(ك -القرآن بنفس قراءة النصوص الأخرى؟. 

التلاوة  والتوصل إلى ان نوبعد سماع اجابته بدون تطويل النطق بحرفي الضاد والياء؟ الا يقرأه
المد  اننا سنتناول ناخبره تتطلب المد لبعض الحروف، وأن هناك حروف تمد عند قراءة القرآن،

هو ما  -: ن، واكتب العنوان على السبورة، ثم اسألهامجمن خلال البرن درسال هذا في الطبيعي
المد الطبيعي؟، ما هي حروفه ؟. ولماذا سمي بالمد الطبيعي؟، كم مقدر المد الطبيعي؟ ادون هذه 

 إلى كيفية التعامل معه. ن فتح البرنامج وارشدهنالأسئلة على السبورة، ثم اطلب منه

12 

: يتوقع من الأهداف السلوكية
 بعد نهاية الدرس أن: التلميذة

 عرف المد.ت

ستتعرف التلميذة على معنى المد في اللغة وفي الاصطلاح من 
 خلال الشريحة الأولى للبرنامج 

 الاجابة على أسئلة البرنامج
8 

ستتعرف على حروف المد وحركة حرف المد وحركة  الحرف  عدد حروف المدت
وضة على الذي يسبق حرف المد من خلال أمثلة وتطبيقات معر

 الشاشة. 

 عرف المد لغة واصطلاحا  
8 

اعرض من خلال البرنامج آيات قرآنية تتضمن حروف المد  توضح شروط المد الطبيعي 
الثلاثة ثم اناقش التلميذات في حركة حرف المد  الملون وحركة 

 الحرف الذي يسبق حرف المد

 ما حركة حرف المد؟
ما هي حركة الحرف الذي 

 ي(؟-و -يسبق حرف مد: )أ
1 

تستنتج الفرق بين حرف المد 
 الطبيعي وغير حرف المد

سيقوم البرنامج بعرض أمثلة تتضمن الحروف الثلاثة في حالة 
كونها حروف مد وفي حالة لم تكن حروف مد ويشرح الفرق مع 

 تطبيق عملي مسجل بالصوت

ي( حروف -و-متى تكون )أ
 8 مد طبيعي؟

 تذكر مقدار المد الطبيعي.
ف المد في الآيات مدا مد حروت

 .طبيعيا بمقدار حركتين

ن، يحركات المد الطبيعي، مقدار الحركت رسيوضح البرنامج مقد
ويطبق ذلك عمليا من خلال تسجيلات صوتيه للأمثلة المعروضة 

 على الشاشة. 

كم مقدار حركات المد 
الطبيعي؟، ما مقدار 

 الحركتين؟
10 

مج معنى المد الطبيعي وسبب تسميته بالمد سيعرض البرنا .توضح معنى المد الطبيعي
 الطبيعي، ويتوصل بالتلميذة إلى تعريف المد الطبيعي 

ما معنى المد الطبيعي؟، ما 
 سبب تسميته بالمد الطبيعي؟

6 

ستخرج من الأمثلة المعطى ت
 مد طبيعي اله

سيعرض  البرنامج آيات قرآنية ويطلب من التلميذات ملاحظة  
 المد الطبيعي.

ج من الأمثلة المعطى استخر
 مدا طبيعيا

10 

نهاية الدرس سأطلب اغلاق الجهاز وفتح الكتاب المدرسي واطلب  الخاتمة
منهن قراءة الدرس سرا ، ثم اطلب منهن تلخيص عن معنى المد 

وحروفه وشروطه وسبب تسميته مكتوب في ورقة خاصة مكتوب 
مكتوبة على عليها الأسماء، ثم أوجه اطلب الاجابة على الأسئلة ال

 السبورة 

الاحظ مدى مشاركة 
التلميذات في المناقشة 
 والاجابة على الأسئلة

16 

 :ما هي شروط المد الطبيعي؟6تعريف المد لغة واصطلاحا؟. س: ما 1س: الواجب المنزلي
 في دفترك. ثلاثة أمثلة لكل حرف من حروف المد الطبيعيعم ودون سورة : اقرأ نشاط

 

 التجويدالفرع:  المادة: قرآن كريم الصف: السادس

  : الحصة م11/6014/  : التاريخ المد الطبيعي: الموضوع

 الشعبة: )   (

 : سيتم تنفيذ هذا الدرس في حصتينملاحظ
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 (19ملحق رقم )

 طاب إدارك مكتب التربية والتعليم بمحافظة المهركخ
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 (20ملحق رقم )

 مديرية الغيضةخطاب إدارك التربية والتعليم ب
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 (21ملحق رقم )

 تأكيد إدارك مدرسة عائشة أم المؤمنين.

 


