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مدة  ية ل ية تقن سة ثانو في مدر سفة  ستاذ الفل توزي ، أ شيل  في  37مي خري  ستاذ ف اً ، أ عام
يه  في مونبلي ية  بو لوم التر عات الع ف 4جام سكو  ير اليون سفة ، خب مدرس الفل في ،  سفة  ي الفل

 المدرسة الابتدائية.
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 :مقدمة

عالمي ،  ستوى ال لى الم هارات ، ع ير الم طو مل لت جه الع هارات" ، وتو برامج "بالم يف ال بر تعر يعت
اتجاهاً هاماً في الوقت الحالي في تطور أنظمة التعليم ، والتي تعمل على إضفاء الطابع المؤسسي 

يقة على هذا النهج تدريجياً. مع عوا يقة تقييم المعلمين ، وطر قب وخيمة على كتابة البرامج ، وطر
 جعل الطلاب يعملون ...

شأن  صيات ب ثال ، تو سبيل الم لى  لأوروبي ، ع حاد ا لس الات لأوروبي ومج مان ا شر البرل ن
هارات  عارف والم صف "الم ياة ، وو مدى الح تدريب  ليم وال ية للتع سية الثمان فاءات الرئي ال ك

(. أصدرت بلجيكا الناطقة OJ of 12 / 30/2006ة المرتبطة بكل منهما" )والمواقف الأساسي
في  ثة  سوم البع سية مر يع  8::35/8/2بالفرن طوير جم مي لت طار تنظي هي إ هارات ، و شأن الم ب

فة  من المعر مة  عة منظ يق مجمو لى تطب قدرة ع ها "ال لى أن نا ع فاءة ه يف ال ك يتم تعر برامج.  ال
من إنجاز عدد معين من المهام". تشتهر كيبيك وكانتون جنيف والمهارات والمواقف التي تمكن 

بتقدمهما المؤسسي في هذه القضية ، وهو أمر غير واضح عندما نبدأ في الممارسة. من جهتها ، 
تعني القاعدة الفرنسية المشتركة "القدرة على حشد الإنجازات في المهام والمواقف المعقدة ، في 

سو ياة" )مر في الح ثم  سة  يو  22م المدر يتم 3117يول هارات ل يب م لآن كت يذ ا لدى التلام  .)
 التحقق من صحته في نهاية المدرسة الإعدادية.

سوم  حالي )مر سية ال مة الفرن سلة العا نامج السل في بر طور:  هذا الت سي  ظام مدر سفة كن جه الفل توا
ضوح إلى ( نجد إشارة صريحة إلى المهارات المطلوب تطويرها: "ينُصح بالإشارة بو38-16-14

من  يذ  سبها التلام جب أن يكت تي ي هارات ال تدريس والم ها ال لق ب تي يتع ضوعات ال من المو كل 
هارات المحددة  أجل إتقان واستخدام ما تعلموه ... ". "في دراستهم سيتم اكتساب وتطوير الم

قدرة في العنوان الثالث أدناه". نتحدث عن "تعلم التفكير الفلسفي" ، "الاستعداد للتحليل" ، "
سفي.  مل فل لى ع حول إ طورة وكذلك الت كار الم طورة والأف فاهيم الم ستخدام الم لى ا يذ ع التلم
لى"  حن نؤكد ع مل "ن فاهيم و يع سة الم لال درا من خ سبة  شية المكت صية والمعي فة الشخ المعر
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ية الضمنية جديدة إلى حد ما  القدرات التي يجب حشدها "... المفردات ، مع دلالاتها النظر
 يخ برامج الفلسفة.في تار

من خلال  -مثل المواد الأخرى  -لذلك ، يتم تحدي الفلسفة ، من ناحية ، كموضوع مدرسي 
طورات  حول الت قدي  سي ن كنهج انعكا خرى  ية أ من ناح يدة ،  طة الجد فاءة المحي عايير ال ك م

ية(:  ب موذج الجديد )خاصةً( في فلسفة التر منهج المجتمعية والتعليمية ، للتفكير في هذا الن هل ال
مي  غذي الانعكاس التعلي هل يمكن أن ي شروع أم يمنعه؟  سفة م في الفل قائم على ال كفاءات  ال
للنظام؟ هل لها جوانب مفيدة ، للطلاب والمعلم على حد سواء ، من منظور تعلم الفلسفة؟ وإذا 

 بدت مرغوبة فما هي الانجرافات المحتملة وكيف يمكن تفاديها؟

I.  للنهج القائم على المهاراتالمنهج النظري والعملي 
يف المفهوم -1  مسألة تعر

برامج  عالمين المهني والتعليمي لسنوات عديدة )السبعينيات في  تم إدخال مفهوم ال كفاءة في ال
قائم  لنهج ال ها في ما يسمى ب  "ا التعليم المهني ، ثمانينيات القرن الماضي للفئة الثانية( ، وتم دمج

يف على المهارات". لا يزال هذا ال ية: التعر بو مفهوم يناقش في البحث ، ولا سيما في العلوم التر
الدقيق للمفهوم والنهج القائم على المهارات ؛ سؤال مثير للجدل في علم النفس المعرفي وفي تعليم 
مفهوم ال كفاءة المستعرضة. يتساءل عن أهمية إضفاء الطابع المؤسسي عليها )كتابة البرامج حيث 

أمام المحتوى( ؛ عند استخدامه في الفصل )حيث غالباً ما يتم الخلط بينه يتم وضع فعل العمل 
جب  تالي ي مل ، وبال شكل كا ته ب يتم تثبي لم  لخ.  سيطة( إ ية ب ضوعية أو إجرائ فة مو بين معر و
استخدامه بحذر معرفي ومنهجي. يتم دعم البحث الحالي في هذا المجال ، في فرنسا ، ولا سيما 

ية. من وجهة نظر فلسفية البحث في علم النفس الم عرفي وبيئة العمل غير الناطقة باللغة الإنجليز
هوم  هوم بمف لبعض المف جه ا لي  hexis، وا يق عم لال تطب من خ ئم  سب ودا صرف مكت )ت

لى  لاق إ سطو )الأخ جدد( لأر صل  Nicomaquesمت ثاني ، الف تاب ال هذا 5، الك كن  ( ، ل 
هذا ا عد ل اً. الب اً أخلاقي طى مفهوم هوم أع لى المف لآخرين إ بل ا من ق ية ؛  عة الثان من الطبي نوع  ل

 موطن بورديو ، ل كن هذا ، يختلف عن المعتاد ، فاقد للوعي إلى حد ما ...
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يفات المتداولة ، فيما يلي بعض الأمثلة الناطقة بالفرنسية لباحثين معترف بهم في  من بين التعر
 المجال التعليمي. المهارة هي:

يو ،  - يب مير حدد" )فيل لاج م نامج ع قة ببر حددة بد شاكل الم من الم ئة  بط ف لى ر قدرة ع "ال
2:9:.) 

"القدرة على العمل الفعال في مواجهة مجموعة من المواقف ، والتي يمكن للفرد السيطرة عليها  -
يد  سب لتحد قت المنا في الو مة و شدها بحك لى ح قدرة ع مة وال فة اللاز لك المعر مرء يمت لأن ال

يب  ها" )فيل ية وحل شكلات الحقيق يف ،  Perrenoudالم عة جن حدد أن 8::2، جام ما ي (. ك
من  عة  من مجمو صها  سبة دون استخلا ستجابة منا ناء ا قد ، وب ضع مع هة و لق بمواج لأمر يتع "ا

 الردود المبرمجة مسبقاً".

التي ستسمح ، "مجموعة متكاملة وعملية من المعرفة والدراية والدراية والدراية ل كي تصبح ، و -
يع" )مارك رومانفيل ،  في مواجهة فئة من المواقف ، بالتكيف وحل المشكلات وتنفيذ المشار

 (.9::2من جامعة نامور ، 

"معرفة معقدة بالتمثيل على أساس التعبئة الفعالة والجمع بين مجموعة متنوعة من الموارد الداخلية  -
بروك ، مؤتمر  والخارجية داخل أسرة من المواقف" )جاك تارديف يل  38، من جامعة شير أبر

 في هذه الجامعة(. 3117

لات  - حل حا موارد ل من ال لة  عة متكام ئة مجمو لى تعب قادراً ع كون  ني أن ت لاً يع كون مؤه "أن ت
(. أو: "يكون شخص ما مؤهلاً عندما يكون قادراً على F. M. Gérard  ،2008المشاكل" )

ية معينة تتعلق بحل حشد الموارد ذات الصلة لحلها أو تنفي ذها بشكل فعال ، بما يتفق مع رؤ
 نوع معين من المشاكل أو أداء عدد من المهام المعقدة. جودة ".

يدعو إلى وضع العمليات في  هذا مفهوم ديناميكي لل كفاءة فيما يتعلق بمناهج تعلم الطلاب ، و
ا في المواقف الجديدة. لذا سياقها ، وإزالة سياقها الضروري لنقل التعلم ، وإعادة صياغة سياقه

رقم  XYZEP)في  Laurent Talbot(. يحدد Jonnaertفإن المهارة تطور "ذكاء المواقف" )
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( ، أن "النهج القائم على ال كفاءة هو نهج اجتماعي بنائي ، مما يعني أن نشاط التلميذ يفُهم 45
وجه الخصوص من خلال على أنه ضروري للتعلم ... والتلاميذ هم من يبنون مهاراتهم" ، على 

 إعادة استثمار المعرفة.

يف -2  :  عناصر التعر

لنهج  هذا ا من  سفي  -سنحتفظ  لتعلم الفل في ا سنختبره  لذي  يف ا هو التعر هذا  أن  -سيكون 
يقة متكاملة الموارد الداخلية والخارجية لإنجاز  الشخص مؤهل عندما "يمكن للمرء أن يعبئ بطر

يف  نوع معين من المهام في نشاط واحد. يق. الوضع المعقد والجديد ". يتضمن هذا التعر الطر
 عدداً من العناصر المتكررة بين الباحثين.

مثال: في السنة النهائية ، يعتبر الطالب مؤهلاً في الفلسفة إذا كان بإمكانه كتابة أطروحة بشكل 
يا.  صحيح في يوم البكالور

يتم تعل ية بل  ست فطر هارة لي قاط: الم عدة ن ضح  نا نو جة دعو ها نتي تدريب ، إن يق ال عن طر ها  م
 عملية اكتساب ، عملية تعلم تستغرق وقتاً.

ال كفاءة لا تتعارض مع المعرفة ، لأنها تفترض تعبئة المعرفة. إنها تأخذ المعرفة على محمل الجد. 
ثال ، غالباً ما ينطوي على معرفة المؤلفين. ل كن  كونك بارعاً في مقال فلسفي ، على سبيل الم

عدة المعرف خاص بي ، أو هذه القا جدول الضرب ال فة  ني معر يف مهارة: يمكن في لتعر ة لا تك
ية )المعرفة التصريحية( ، دون معرفة كيفية الضرب بشكل صحيح أو استخدام القاعدة في  النحو
طروح  سؤال الم ظور ال في من ضعها  لف دون و يدة المؤ قراءة عق ية(. إن  ية الإجرائ لة )الدرا الجم

مقال الفلسفي. لذلك من الضروري التمييز بين المهارة )التي تعني "المعرفة الحية"( ليس مناسباً لل
 والمعرفة المنفصلة عن سياقها ، والخاملة ، والمقطوعة عن المهام والمواقف.

فة أو  عن المعر ها  ما يميز هذا  صرف"( ، و ية الت فة كيف ها "معر مل )إن في الع هارة  جاز الم يتم إن
تي تمنحها ؛ إنها أداة للتمكين. ما يهم هو التعبئة في العمل المعرفة. إنها تربط ال معرفة بالقوة ال

)في الموقف ، في السياق( ، المعرفة ، الإجراءات ، العملية )القيام بأطروحة في الموقف: في 
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يا ، وفي سياق كذا وكذا الموضوع ، إلخ. .(. الاختصاص هو "معرفة  المنزل أو في يوم البكالور
 (. لا يتعلق الأمر بمجرد عرض الإجراءات التلقائية.5::2ئة" )غي لو بوترف ، كيفية التعب

 

ما  كذا وكذا في مورد  مة ل ناك ملاء سب". ه قت المنا في الو مة و ئة "بحك نا التعب جب علي كن ي ل 
يتعلق بمهمة كذا وكذا ، حيث تتكون المعرفة الفنية لمعرفة كيفية التعبئة. نتيجة لذلك ، قد يبدو 

 م على المهارات أكثر طموحاً من مجرد نقل المعرفة.النهج القائ

يتم تجميعها وتوضيحها واستخدامها في التآزر  في هذه التعبئة ، يتم استدعاء العديد من الموارد ، و
، بما يتناسب مع تكاملها الفردي والجماعي. على سبيل المثال في أطروحة مقبولة ، هناك تنفيذ 

ية وال ية والمعجم فة اللغو فة للمعر مؤلفين والمعر فاهيم وال فة الم يان معر ظم الأح في مع ية ، و دلال
بة الشخصية ومعرفة التصور و الجدال  التأديبية الأخرى والإشارة إلى الدورة التدريبية والتجر

 ، تحليل المثال ، عادة ترتيب الأفكار ، إلخ.

هارات ا ية والم فة والدرا هم المعر نا ف ية ، يمكن موارد الداخل لال ال عدة من خ في القا صية ) لشخ
كن أن  برات ... يم قف( والخ قدرات والموا فة وال من المعر بدلاً  حدث  شتركة ، نت سية الم الفرن

 تكون هذه الموارد معرفية واجتماعية وجسدية.

يمكن أن تكون الموارد الخارجية للطالب هي المعلم ، أو زملاء الدراسة ، أو دورة ، أو نص ، 
ية أو مادية.أو كتاب ، أو أداة ، أو الإ  نترنت ، إلخ. يمكن أن تكون الموارد بشر

المهارة ليست هدفاً أيضًا ، بمعنى "علم أصول التدريس من خلال الموضوعية" ، لأنها لا تقسم 
المعرفة أو المعرفة بشكل غير صحيح ، وتدعو دائماً إلى مهمة معقدة ، وليست مجزأة ، مقسمة إلى 

يعطي المعنى ا تالي ، من خلال شرائح ، مما يصنع و عام والغرض من الأنشطة المدرسية. وبال ل
 التحفيز ، يمكن أن يساعد في تقليل الفشل في المدرسة.

المهارة غير مرئية ، على عكس الأداء. مرجعها النظري بنائي وليس سلوكي. أنها تنطوي على 
موذج  لى استبدال ن هارات إ قائم على الم لنهج ال هدف ا ية معقدة. ي يات عقل لذي P.Oعمل . ، وا



 

 8 

ية وانحرافه العملي. من جانبنا ، قدمنا  ا على الأخير في أظهر حدوده النظر خمسة عشر اعتراضً
 (.M. Tozzi  ،1992-1أطروحتنا لتطبيقه على الفلسفة )

يمكن تطوير المهارة لنفسها ، ول كنها أيضًا تصبح مورداً لمهارة أخرى )على سبيل المثال: عليك 
قرأ  يف ت عرف ك يك أن "ت ية تحر لى كيف قف ع هذا يتو كل  سفياً"(.  ا فل قرأ نصً كي "ت ا" ل  نصً

 المؤشر ، من التفاصيل إلى الشاملة أو العكس.

يبر ، في ترشيد العلاقات  هذا النهج في حد ذاته يثير انتقادات. إنها تشارك ، كما يقول السيد و
بوي ، سعياً وراء فعالية النتائج ال أكاديمية ، التي تعارض المعرفة الإنسانية ، هنا في العمل التر

صلي لنقل  لدور الأ فة ، وا ية مكان المعر ية والكم يث الأولو من ح من شأنه أن يخرج  النزيهة. 
ية أو اجتماعية أو اقتصادية ،  المعرفة في المدرسة ، ولا سيما تلك التي ليست ذات فائدة فور

عن " حديث  حد ال لى  هب إ حن ذ فاءات )ن مة ال ك في خد ها  ستعمل علي ية"(. و ية الثقاف الأم
يرتبط هذا المفهوم النفعي للمعرفة في الواقع بمنطق الشركة ، الذي يتم استيراده إلى مجال التعليم 

(. يضيف البعض ، مثل Angélique Del Rey  ،2010، فيما يتعلق بتطور سوق العمل )
N. Hirtt (2010إلى هذه الحجج أنه لا يمكن أن يدعي البنائية والأساليب ا ) ية النشطة بو لتر

يعزز عدم المساواة الاجتماعية. يؤدي إلى البيروقراطية الروتينية في ممارسة التقييم ، بل و  ، و

بالكاد سنناقش النهج القائم على المهارات بشكل عام في هذه المقالة ؛ ولن نتعامل مع السؤال 
هج  هارات المستعرضة": ن في "الم ثل  صعب المتم هة النJال لآن وج عارض ا ماء . ي ية لعل ظر المعرف

سبب  خر ب جال آ لى م ما إ جال  في م سبة  هارات المكت قل الم كن ن لا يم ها  اً ل تي وفق يب وال التأد
(. 3113في مارس  4رقم  Diotimeخصوصيتها )انظر على سبيل المثال نقد برنارد راي في 

ساعد  كن أن ي لنهج يم هذا ا كان  ما إذا  نرى  سفة ، أن  مدرس للفل ساطة ، ك سنحاول بب
 فلاسفة المتدربين.ال

II.  المنهج القائم على ال كفاءة في فئة الفلسفة: 
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من  سيكون  سة ، و طار المدر في إ بوي  ير التر يذ )التفك سفية" للتلم فاءة الفل يد "ال ك ترح تحد نق
لدى  فاءات  هذه ال ك طوير  يز ت سفة لتعز ستاذ الفل فاءات أ عن ك حدث  ا الت ضروري أيضً ال

التفلسف" ، أي "التفكير لنفسك" )والذي لا يعني أن تكون التلاميذ( ، مثل "معرفة كيفية 
طور  اً ، وأن ي ي ستقلاً فكر صبح م مرء ، وأن ي ير ال سؤولية تفك تولى م كن أن ت اً ، ول  صلياً تمام أ

يفنا لل كفاءة  -انعكاسياً في الأسئلة وضع )له( الإنسان(. وهذا في  "تعبئة الموارد  -هذا هو تعر
يقة  متكاملة على نوع معين من المهام المعقدة والجديدة". دعونا نفحص الداخلية والخارجية بطر

يف في الفلسفة ، لنرى ما إذا كانت ذات صلة.  العناصر المختلفة لهذا التعر

بة  سا: كتا في فرن سية  صحتها مؤس من  قق  سفية والتح فاءة الفل طوير ال ك صة بت حددة الخا هام الم الم
ل ترح ) لنص مق مة  سة منظ جراء درا حة ، وإ ( ، أطرو اً ية تمام ضرور بالمؤلف  ته  كون معرف ا ت

 وشرح مقتطف من النص الشفوي من المفترض أنه معروف.

هذه مهام وأنشطة معقدة ، لأنها تنطوي على تعبئة موارد متنوعة ومشتركة. تتم ممارسة هذه في 
ثال: إجراء أطروحة( ، ول كنها  مهمة تتشابه في كل مرة في مجملها في كل مرة )على سبيل الم
تختلف في كل مرة من حيث الموضوع الذي يتم تناوله )يتغير السؤال المطروح(. بهذا المعنى ، 
سة:  نوع المدر قف" ، أو  لة الموا لى "عائ مي إ نت تنت لو كا تى  مرة ، ح كل  في  يدة  هي جد ف
فس  ست ن هي لي سبوقة: ف ير م ها غ حد ذات مة ب ها المه ترح في تي تقُ لة ال سفية. إن الحا حة فل أطرو

يا الشيء ، ف ي المكان والزمان ، مثل كتابة مقال "في المنزل" و "على المنضدة" وفي يوم البكالور
... 

ية  فة )النظر لى المعر ستند إ هي ت عة. و سفة متنو لب الفل ية لطا موارد الداخل كون ال كن أن ت يم
 والخبرة( والمهارات والمواقف التي يستوعبها الطالب في المدرسة وفي حياته.

 طبيعتها وأصلها ( معرفة متنوعة في

معرفة الطبيعة الفلسفية: المذاهب الفلسفية )الأفلاطونية ، الكانطية ...( ، أو عنصر العقيدة  -
)الشك الديكارتي ، الديال كتيك الهيغلي ...( ؛ التيارات الفلسفية )المثالية والمادية ، التجريبية 
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يان  مل )ب توى ع ية ...( ؛ مح ية والأبيقور ية ، الرواق ماركس( ، أو والعقلان شيوعي ل حزب ال ال
ضايا  قت ...( ؛ الق يف الو حول تعر سطين  باك أوغ كارت ، ارت شمع دي عة  طف )قط مقت
قة ،  فاهيم )الحقي لى الم توى ع لخ( ؛ المح جود الل  ه ، إ سألة و فة ، م ية المعر سيكية )نظر الكلا

ية ...( ؛ "المعالم" ، بمعنى برامج الطبقة النهائية الحالية )الفروق الم فاهيمية: مطلقة / نسبية ، الحر
 مجردة / ملموسة ، إلخ( إلخ.

 مقررات استاذ الفلسفة. -

قراءة ،  - حف ،  سيقية ، مت لة مو سة )حف خارج المدر سبة  ية المكت مة والثقاف فة العا المعر
تاريخ  خرى:  سية أ صات مدر سبة تخص لخ( ، أو بمنا نت ، إ يون ، إنتر ية ، تلفز ضات جماع يا ر

يشيا باللاتينية ، في الفرنسية عصر التنوير ، مسرح سارتر أو الأفكار ، الأدب )شيشر ون أو لوكر
في  نان  نون ، اليو تاريخ الف نون و سبانية( ، ف سيرفانتس بالإ ية أو  سبير بالإنجليز كامو ، شك
ية الليبرالية في  ياء نيوتن أو أينشتاين ، النظر ياضيات ، فيز اليونانية أو في التاريخ ، مظاهرة في الر

بية المدنية وما إلى ذلك. هذه الثقافة هي الاقتصا يعات التر ية وتشر د والمؤسسات والقيم الجمهور
 أساس وداعم للتفكير

حب ،  - حول ال بآخر  شكل أو  ها ب تم تحليل تي  ية ال بة الح لب ، للتجر صية للطا بة الشخ التجر
 والصداقة ، والإيمان ، والجمال ، والجسد ، إلخ.

 :( الدراية والقدراتب

مقال ، من الضروري معرفة كيفية إتقان ، أي معرفة كيفية تطبيق عدد معين من الرموز لكتابة 
لا  صلية ) قدرة التوا عام ال شكل  حو( ، وب ئة والن في التهج ية  قدرة اللغو ية )ال ية والدلال المعجم
صححاً  صورة أدق م مه ، وب يتم فه تى  يه ح سل إل ستهدف المر كن ي ضمنياً ، ول  سه  تب لنف يك

 بمعاييره(.

جع من  موذجي )را سي الن سي" الفرن نوع المدر نوع "ال صة ب جراءات خا يذ إ ا تنف ضروري أيضً ال
 . جزئين أو ثلاثة ، خاتمة.Aعمل 
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في  ضيحها  ها وتو تم تطوير سمية ،  نب الر هذه الجوا لى  حددة إ ية م بات تأديب ضافة متطل مت إ ت
ي سؤال ، أ لف ال سؤال )خ في ال شكلة  مة م ضع المقد جب أن ت قة: ي ي بات الطر شكلة كتي ن الم

وقضاياها ، الصعوبات في حلها ، إلخ( ، يجب على الأطراف على سبيل المثال دعم وجهات 
من  فة  نواع مختل ناك أ ستجواب ؛ ه يد الا ها لتمد ثم فتح مة  خيص الخات جب تل فة ، ي ظر المختل الن
الخطط الممكنة ، على وجه الخصوص وفقاً لصياغة الموضوع ، المدرجة في الأعمال المخصصة 

 ا إلى ذلك.وم

نا ) عايير أو Tozzi ،1992-1من جانب هو التنفيذ ، أكثر من م سماً فلسفياً  نا حا بدو ل ( ، ما ي
يار  جب". )اخت ل  "الوا سفياً  هدفاً فل ية ،  طي جاذب نة تع ية معي يات فكر سمية ، لعمل إجراءات ر

 هذا المصطلح يتطلب العديد من التطورات(.

 (.Tozzi ،2005كر يريد أن يكون فلسفياً )هناك ثلاث عمليات مهيكلة بشكل خاص لف

ياة أن نعيشها"( أو الحقيقة  الاستدلال ، أو القدرة على التساؤل عن المعنى )"هل تستحق الح
)"هل الأشياء كما تبدو لنا؟"( ؛ للشك ، للتشكيك في آراء المرء )"أنا أؤمن بالأشباح ، ل كن 

يزات كون تح ما ت اً  تي غالب حق؟"( ، وال لى  نا ع ير  هل أ بل التفك ها ق لاء ب تم الإد صريحات  )ت
سؤال  لى ال يد إ من التأك عودة  حات ؛ لل ها أطرو من اعتبار ثر  ضيات أك ها فر ( ؛ اعتبار ها في
سبقة للأطروحة والتحقق من صلتها  لتخلص من الافتراضات الم يب عنه ضمنياً ، أو ا الذي يج

حيح؟( ؛ للتشكيك في تمثيلهم )إن القول بأن "الل  ه صالح" يعني ضمنياً أنه موجود ، هل هذا ص
ية تتمثل في فعل ما يريده المرء" ، فما العواقب؟( ؛ لشرح ما إذا كان  لمفهوم ما )إذا قلت: "الحر
شكلة  طرح م ية؟"( ي ضية علم لاوعي فر هل ال كرة )" كة؟"( أو ف جنس الملائ هو  ما  سؤال )"

 فلسفية

يف مفهوم ما  في الفهم )"الإنسان حيوان معقول"( العملية الثانية: التصور ، أو القدرة على تعر
، للبدء من تمثيلها )"الحقيقة هي ما هي"( لتطوير المفهوم ، لا سيما باستخدام الفروق المفاهيمية 

 )هنا الحقيقة والواقع( ...
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لال  من خ تراض  حة أو اع صحة أطرو بات  عم وإث لى د قدرة ع جدال ، أو ال ثة: ال ية الثال العمل
أو حجج عقلانية )"الل  ه موجود لأن كائناً محدوداً لا يمكن أن أسباب مبررة حسب الأصول ، 

اً  سان كائن يل الإن مل أن يتخ ير كا نه غ سبب إ هذا ب حدود" ، أو " ير م كائن غ جود  كرة و لد ف يو
 كاملاً "(.

هذه "المهارات الفلسفية الأساسية" الثلاثة مفيدة في المهام الفلسفية المعقدة ، مثل كتابة مقال 
 على سؤال معين هو الذي يشهد على الحضور الفعال للتفكير الشخصي للطالب. ، لأن تنفيذها

 :المواقف ، أو طرق الوجودج( 

جودي  قف الو سقراط ، المو سبة ل ية. بالن ية أو عمل سفية فكر قف الفل كون الموا كن أن ت يم
يل  ير أي تمث قدرة على تغي قي ، ال موت. بالنسبة للروا شجاعة في مواجهة ال ياز هو ال الفلسفي بامت
مزعج للأشياء ؛ لأبيقوري الرغبة في التمتع ، ول كن فقط الرغبات الطبيعية ؛ بالنسبة لسبينوزا ، 
سبة  يا خارج الخدمة فقط ؛ بالن فرح ؛ ل كي يتصرف كانط أخلاق يادة قدرته على الوجود ب ز

 لماركس ، التحول الجماعي للعالم وما إلى ذلك.

عن  P. Hadotهذه مواقف فلسفية عملية في الحياة وقبلها ، والتي تتطلب التدريب )تحدث 
ذات" ، الذي ركزنا عليه بشكل تعليمي "التمارين الروحية"(. فيما يتعلق ب  "التفكير من أجل ال

ية إلى حد ما ، ومن الصعب تمييزها  مفهومنا لل كفاءة الفلسفية الأكاديمية ، فإن المواقف فكر
ية ،  لروح النقد كم ، وا ستقلالية الح عن ا حدث  نا الت ما يمكن لاه: رب مذكورة أع يات ال عن العمل

ظور  في من لذات ،  ضع ا ير ، لو بداع التفك بادرة و إ بل والم صيل ق شكل أ كر ، ب لاقي للف أخ
يا وشخصيا ، ليس فقط لأنها مهمة مدرسية متدرجة( ...  السؤال )أن تشارك فكر

 

نا سرد  نزل" ، يمكن ها للقيام بأطروحة فلسفية "في الم تي يمكن تعبئت موارد الخارجية ال بين ال من 
ية أو في دورة خاصة )بدون حكم على القيمة(: الأشخاص ، ولا سيما المعلم ، في المدرسة الثان و
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لذين  ته وأصدقائه ا قه وعائل كون طلب المشورة رفا يل ، ومن يمكن أن ي نا التمو إذا كان بإمكان
 يمكننا مناقشة الموضوع معهم بشكل غير رسمي ؛

ثم المعرفة التي يمكن العثور عليها في الدورات وال كتب المدرسية في تخصصات أخرى ، أو من 
 الإنترنت فيما يتعلق بفكرة أو مؤلف أو مشكلة ؛خلال البحث الوثائقي على 

كرة  حول ف سفة  يل الفل ها ، أو دل مق في نك التع تي يمك لم ال ثل دورة المع يراً ، أدوات ، م أخ
خص  بات ؛ مل لى الإجا قال ، أو ع ية الم عن منهج تاب  صوص ؛ ك من الن عة  نامج ، أو مجمو البر

 ، إلخ. SOSمن نوع 

اولة أو للامتحان ، من الواضح أنه سيتعين عليك الاعتماد بشكل بالنسبة للواجب المنزلي على الط
 أساسي على الموارد الداخلية ...

 :تعبئة المواردد( 

موارد  ئة هذه ال ضروري "تعب حة ، سيكون من ال لإنجاز هذه المهمة المعقدة والمتجددة للأطرو
 )الخاصة به(". ما هو تعبئة الموارد؟

على سبيل المثال ، في أطروحة حول الحاجة إلى عقد اجتماعي )"هل العقد ضروري للرجال 
ليكونوا قادرين على العيش معاً؟"( ، سيكون عليك التفكير في: "استخدام" المعرفة المتوفرة في 
يات غروتيوس ، هوبز ، روسو أو راولز على  ذاكرة المرء )التعاقدية في الفلسفة السياسية ، نظر

لة سب ها )أمث سفية أو غير يل( ، فل هذا القب من  طف  مل أو مقت كذا وكذا ع مع  ثال ،  يل الم
ية العقد ، وما  ية وقانونية للدستور والقوانين ، اقتصاديات عقد العمل أو الأعمال التجار تاريخ
بات ،  قانون العقو قد ) فة للع ية" المعرو ية أو التنظيم كات "القانون عوة للانتها لك( ؛ د لى ذ إ

بات المقدمة ؛ تقنيات الوساطة  وبشكل أكثر عمومية انتهاك القوانين والقواعد مع نطاق العقو
 المحتملة في حالة حدوث تعارضات( إلخ. ؛



 

 14 

فكر أيضًا في تمثيل مسألة العقد بناءً على معرفتك ول كن أيضًا على خبراتك ، على سبيل المثال 
ياة الصفية" لمؤسستك ، والع ية أو "الح لوائح الداخل لى ال قد الموقع خلال "وظيفة صغيرة" وما إ

 ذلك. ؛

يقة التي  ية: طرح المشكلات )ما هي الطر فكر أيضًا في تنفيذ عمليات التفكير ، والمعرفة الفكر
سؤال  ثل هذا ال ماذا يم ثارة ، ول ضايا الم هي الق ية ، وما  شر لة الب سؤال مهماً للحا ها هذا ال يكون ب

؛ …( ، ولماذا يصعب التفكير؟ عنها نظرياً وحلها عملياً؟ إشكالية ، وكيفية صياغة هذه المشكلة
de conceptualisation (Qu'est-ce qu'un contrat ? Le « contrat social » ? Que 
signifie vivre ensemble ?… Faisons la distinction entre l'homme à l'état de 

nature et à l'état de culture, avant et après un ( العقد( ؛ الجدل )العقد ضروري
ية الأقوى ؛ العقد عديم الفائدة بل ضار لأنه يمنع بقيوده التطور الحر  لحماية الأضعف من حر

 للاقتصاد ...(.

لا توجد عمليات التفكير هذه فقط في الفلسفة )نحن أيضًا نضع إشكالية ونضع تصوراً في العلم 
خداماً فلسفياً على وجه التحديد: تختلف المشكلة ، ونناقش ذلك بالفرنسية ...( ، ل كن لها است

عض  حل ب لم  ستطيع الع لا ي صياغة.  جع و  من المرا ها  في مجال سفية  شكلة الفل عن الم ية  العلم
ها وسائلها  ثال في الأخلاق أو السياسة( والعكس صحيح ؛ ل المشاكل الفلسفية )على سبيل الم

يب( ،  بينما الفلسفة لا يمكن التعبير عنها إلا بلغة الخاصة في إدارة الإثبات )البرهان ، التجر
طبيعية ؛ الجدل العقلاني الفلسفي ، على عكس الفرنسية ، في تقليده العقلاني موجه حصرياً 

 إلى المجتمع العقلاني للعقول ، أي للجمهور العالمي ، إلخ.

بب كذا وكذا أخيراً ، يجب أن يؤخذ السؤال المطروح على محمل الجد ، لأنه يهمني شخصياً لس
)على سبيل المثال ، لم يدفع لي صاحب العمل كامل المبلغ المستحق لي ، ولم يحترم العقد( ؛ 
إنه في صميم الأخبار السياسية والاقتصادية )التهديدات التي يتعرض لها عقد المعاش التقاعدي 

شكل أ ( ؛ وب اً قل حظ ضر الأ شأنه أن ي من  لم  لى ظ يؤدي إ شأنه أن  من  يال  عم ، بين الأج
ية.  فإنها تتعامل مع الحالة البشر
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 أخيراً ، تجدر الإشارة إلى أن الموقف الذي تقع فيه المهمة معقد وجديد.

حة  جرد للموارد المتا من المؤكد أن إجراء  موارد"؟  ئة ال ل  "تعب ية  ية المعرف كون العمل ما تت ول كن م
ن شحين ع عدد المر كم  يد ) مر مف ته أ سح ذاكر يق م عن طر ما  ضوع  من حول مو خروج  د ال

”( الاختبار يقولون: "اللعنة ، لم أفكر مطلقاً في نص روسو الذي درسناه ، تماماً في الموضوع ! 
عدم  سو و ية رو ستدعاء نظر نا ا اً ؛ يمكن يدهم حق في لتجن لا يك اً  ضارهم عقلي كن استح ؛ ل 

لديه معرفة وضعها في منظور الموضوع ؛ إن تلاوة العقد الاجتماعي وفقاً لروسو يثبت أن المرء 
، ول كن التكاثر عن ظهر قلب دون دمج هذه المعرفة في السؤال المطروح يمكن أن يخدم المرشح 
من  مة  لى كو مؤلفين إ لى ال جوع إ اً دون الر ا حقيقي تى انعكاسً ضل ح كن للمرء أن يف يداً )يم ج

هي  العقائد حيث فقد المرء معنى السؤال من خلال ملء الصفحات ؛ ومن الواضح أن المثالية
لى  جوء إ قدر ما يكون الل ثل ، ب لتعلم(. وبالم من ا مة بدلاً  يد للمعرفة المفهو قان الاستخدام الج إت
بة الشخصية مناسباً كدعم لتحليل أو تمثيل للأطروحة ، فإن الأخيرة تصبح قصصية في  التجر

 الجته.لا يعطي معنى للأطروحة. الموضوع الذي تمت معحالتها الطارئة إذا تم حبسها في سرد 

ليس من السهل تحديد ما الذي يشكل تعبئة كافية للموارد ، أي ما يناسب المهمة المحددة قيد 
طابع  ضفاء ال يداً إ ثر تحد شكل أك ئة ، وب ية للتعب ية معرف ناك نظر كون ه جب أن ت حث. ي الب

ن زمام المبادرة م P. Perrenoudالرسمي )الإجرائي والعملي( للتعبئة الفلسفية للموارد. يقدم 
فاهيم  ضار م لال استح خذها  Piagetianخ تي ات قد( ، ال طط مع سيط ومخ طط ب طط )مخ للمخ

 .G. Vergnaudعالم النفس البياجتي الجديد 

يمكن أن يساعد هذا الفهم لعملية التعبئة الطلاب في نشاطهم أمام المهمة ، وهو نشاط حقيقي 
هيمي )أكثر أو أقل نجاحاً / فشل( ، يظل صندوقاً أسود لا نرى منه إلا النتيجة ، والمنتج المفا

جب  مي ي مل تعلي نه ع يذ؟( ... إ قل التلم في ع لك  حدث ذ يف  ية )ك ية المعرف ست العمل و لي
 تنفيذه ، ولم يتم استكشافه إلا قليلاً حتى الآن ، لأنه يمكن أن يسهل هذه التعبئة.

ية متعددة ومدمجة مع بعضها البعض. للتعامل مع موضوع العقد ،  خاصة وأن الموارد الضرور
تاج المرء إلى معرفة كل من الإملاء والقواعد للكتابة بشكل صحيح ،  ثال ، قد يح على سبيل الم
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يقة وضع نفسه أمام السؤال وما  ومعرفة هوبز ، وتجربته في العقود ، وعمليات التفكير ، وطر
 إلى ذلك. التعبئة ليست فقط استخدام الموارد ، ول كن القدرة على ربطها.

قت مبكر من عام على  ثال ، في و يات التفكير  3::2سبيل الم نا أن عمل نا في أطروحت ، أظهر
حدهما دون  شد أ مرء أن يح كن لل لا يم ها ؛  ما بين ها في ير عن يتم التعب يق ، و شكل وث طة ب متراب
حب؟  هو ال ما  كرة )" حول ف سؤال  لى  بة ع لة الإجا تالي محاو يد ، وبال هو التحد صور  لآخر: الت ا

هو ..." حب  حه ال تم طر سؤال  لى  حة( إ بة )أطرو ير إجا كون لتبر ما ت اً  لة غالب فإن المجاد  ، )
جة: "لا يمكننا أن نلوم  بة الإعدام؟" ؛ الأطروحة: "لا" ؛ الح )السؤال: "هل يجب أن نعيد عقو
يف عقلانياً: "يمكننا أن نقول إن  ير تعر أحداً على قمع حياة شخص ما وانتزاع حياته"( ؛ أو تبر

( الإنسان" حي يف يدافع عن أطروحة حول فكرة ما يف وأطروحة ، تعر وان معقول ")إنه تعر
ساؤل  سبب "( الت لديك  كون  يد أن ي هو الوح لأخرى ،  نات ا كس الحيوا لى ع نه ، ع ، لأ

يف والجدل هي بالفعل عمليات عقلية متميزة ، ول كنها متشابكة بشكل وثيق.  والتعر

 

لخبرات وما إلى ذلك في موضوع معين وفيما بينها ، كيفية التعبير عن هذه القدرات والمعرفة وا
ية لتعليم تعلم الفلسفة. لأن الموارد يجب أن تكون متكاملة من قبل  هذا هو أحد الأسئلة المركز
لة  حة مقبو في أطرو ساهمة  ني الم هذا يع لبعض ، و ضها ا مع بع لة  سوف ومتكام تدرب الفيل الم

بها على أنها معرفة بواسطة موضوع ما عندما يتم فهمها فلسفياً. دعونا نتذكر أن المعرفة يتم استيعا
( وحفظها ، ول كن يتم دمجها فقط في منظور ال كفاءة عندما تسمح بالأداء  )ليس فقط تعلمها
لة  لذاكرة القاب من ا ية  في خل توى  جرد مح هو م لا ف يد )وإ في جد قدة ،  ما. مع مة  سب لمه المنا

 للاسترداد(.

ها حتى الآن ، استنتجنا في إطار ال تدريس المؤسسي الفرنسي للفلسفة في السنة النهائية ، ببرامج
لنهج القائم على ال كفاءة في هذا المنظور: تخصيص  وأوراق الامتحانات الخاصة بها. قد يعني ا
الطالب للمحتوى الفلسفي )على وجه الخصوص المفاهيم والقضايا والنصوص والعقائد والمعايير( 

يا لم الق حاول المع ما ي هو  يدياً ، و به تقل صري  -م  شكل ح اً ب اً ، وأحيان ية  -وغالب سفة ؛ تنم للفل



 

 17 

القدرات على طرح المشكلات ، ووضع المفاهيم ، والحجج ، ولا سيما من خلال تمارين محددة 
سفي ؛  هدف الفل هام ذات ال في الم بة  ية مطلو يات فكر هذه عمل لأن  قدة ،  عة مع ذات طبي

من يات ،  هذه العمل ضيح  لى تو تدريب ع ية  ال في نها حات  صة ، وأطرو قف مخص لال موا خ
المطاف ، لأن التدريب في عملية واحدة لا يكفي بالضرورة لمعرفة كيفية التعبير عنها للآخرين 
؛ القدرة على تعبئة موارد الفرد: المعرفة )الفلسفية أو غير الفلسفية( ، عمليات التفكير هذه ، 

 معقدة في مختلف الموضوعات.الخبرة الشخصية للفرد ، من منظور المهام ال

شخص  لى أن ال يذ ، إ اً للتلم اً حقيقي ي شاطًا فكر ترض ن تي تف لأخيرة ، ال لاث ا قاط الث شير الن ت
تي  صوص )ال سات الن قط ، أو درا سية ف لدورات الدرا لاف ا صل بخ في الف خر  شيء آ قوم ب ي

( ، أو إجا بات مقالية )النصيحة ، غالباً ما تظل معرفة توضيحية بحتة للتلميذ ، ليفهمها / يتعلمها
 الإرشادية ، نادراً ما تكون فعالة للنشاط الحقيقي للطالب الذي يواجه عقبة( ...

( ، بل في  باختصار ، نجد أنفسنا أقل في المنطق السائد لنقل المحتوى )مهما كان ذلك ضرورياً
شا في ن ته  كن تعبئ ندما يم قط ع مل ف ناه الكا توى مع خذ المح يث يأ لتعلم ، ح طق ا ما ، من ط 

وحيث يكون ضروري لوضع التنفيذ لإنجاز مهمة فلسفية )مثل أطروحة( المعرفة من حيث 
 عمليات التفكير ، والمواقف أو المواقف الفلسفية والتواصلية ، إلخ.

يفترض هذا بالنسبة للمعلم تطوراً مهماً في ممارسة تدريس الفلسفة ، والذي لم يكن حتى الآن 
التلميحات في البرامج ، على نهج قائم على المهارات ، في وصفاته الهرمية ، قائماً ، على الرغم من 

لال  من خ سيما  لا  شدة ) ضها ب تي تعار تى ال ية ، ح ها المهن عام ثقافت شكل  لأولي. ب به ا وتدري
شترك  خيط الم لذي كان ال ضروري ا هو التعليم الأساسي والتعليمي ال ية(. هذا  بو ضتها التر مناه

 2:99لأبحاثنا منذ عام 

IIII )النهج القائم على ال كفاءة في تعليم التفلسف: 

 :  تأطير المفهومأ( 
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ية ) في البدا سؤال ،  كان ال هذه ،  سة 9::2-2:99في  سبل الممار ظري و طار ن تراح إ ( ، اق
في الفصل الأخير ، من منظور "تعليمي لتعلم الفلسفة". يشير استخدام المصطلح "التعليمي" إلى 

من تدريجي ،  طور ال شاء  الت مع إن سبعينيات ،  نذ ال يين ، م بو باحثين التر بل ال في  IREMsق
ياضيات ، للتعليمات التأديبية: المحتوى والمنهجيات الخاصة بالأنضباط ، لنقلها تعليمياً بحيث  الر
يمكن استيعابها من قبل الطلاب ، مما يجعل الوصول إليها متاحاً وفقاً لأعمارهم ومستواهم ، 

ن المساهمات العلمية بهدف تعلمهم حول التطور الفكري والعاطفي للطفل مع دمج عدد معين م
، وعمليات التعلم ، ولا سيما الإدراك ، علم النفس التنموي ، التفاضلي ، البحث عن التقييم ، 
وكذلك علم الأعصاب )ولا سيما الفسيولوجيا العصبية للدماغ( ، وعلم اجتماع المناهج الدراسية 

 وما إلى ذلك.

 

لب ،  ثم لتعلم الطا ية  ية التعليم لأخيرة على الن سات ا ضع اللم سف ، لو لتعلم" للتفل حدثنا عن "ا ت
حيث يكون للمعلم وظيفة تنظيم عملية تعلم "الفيلسوف المتدرب". أخيراً ، ذكرنا "الفلسفة" )ما 

قيقه: تسميه البرامج "التفكير الفلسفي"( ، للإصرار على نوع النشاط الذي يهدف التلميذ إلى تح
بعاد نفسه عن أفكاره المسبقة من خلال التمرين  يق إ تعلم التفكير بنفسه قدر المستطاع ، عن طر

 النقدي للحكم العقلاني المستنير.

عام  من  كر  قت مب سيين  3::2في و سفة الفرن صححي الفل مع م عامين  مدة  ندوة ل من   ،
سفي:2:99-2:9) ليس الفل ية )و سفة التعليم اً للفل يف سمنا تعر سفي ( ، ر ماع الفل اً ، الإج ة تمام

على ما لا يمكن تعقب الفلسفة والفلسفة إلى حد كبير( ، التي بدت عملية بالنسبة لنا بالنسبة 
سان  لة الإن قة بحا سئلة المتعل في الأ ير ،  لة التعب هو محاو سف  سية: "التفل صطلحات الفرن ئة الم لف

( ، في نهج أصيل ل لبحث عن المعنى والحقيقة ، عمليات )علاقتنا بالعالم ، بالآخرين ، بأنفسنا
حات  شة الأطرو فاهيم ومناق صور للم ضع ت سئلة ، وو لى الأ شكالي ع طابع الإ ضفاء ال إ
والاعتراضات ". تظهر لنا عمليات التفكير الثلاث هذه كقدرات فلسفية أساسية تتحد في مهام 

 معقدة لبناء مهارات القراءة والكتابة والمناقشة الفلسفية.
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التي تلت ذلك ، واجهنا عدداً من طرق التدريس المختلفة جداً لتدريس الفلسفة  في السنوات
من  ضة  تى متعار فة ، وح ماذج مختل سة ن ثم خم عة  ياً أرب نا تجريب ثم اقترح ية.  لدان الأجنب في الب

في ظل فرانكو ، أو الماركسية في ظل ستالين(  Thomismالتعليم: عقائدي )على سبيل المثال 
يطا تاريخي )إ شكالية،  مان( ، إ شكالية )ليب كي( ، إ ماني بلجي لاقي عل سار أخ لي )م ( ، عم يا -ل

(. منذ عام  ينا أيضًا عدداً من الدراسات البحثية حول تعلم الفلسفة  3111إرثية. )فرنسا ، أجر
، بالإضافة إلى مجلتي  www. Philotozzi.comمع الأطفال والمراهقين )انظر موقعي 

Diotime لى بو شورة ع لة ، المن بة مج مآدب SCERENا سفة ،  قاهي الفل نة )م في المدي ( ، و
 الفلسفة ، ورش عمل الفلسفة ، الاستشارات الفلسفية ، التنزه الفلسفي ، إلخ(.

ية لنموذج فكري )تعلم التفكير أكثر من  يف الأول يعطي الأولو ثم أدركنا تدريجياً أن هذا التعر
كل )التساؤل والمفاهيم للغاية ، ول كن ليس العيش بشكل جيد ، حتى الموت( ، وإثارة المشا

استناداً إلى التراث الفلسفي كثيراً( ، والعقلاني )حيث العقلانية تغُنى قليلاً بالتأثير أو التخيل 
يل ، على سبيل المثال(.  ، حيث تكون للجدل الأسبقية على التأو

اً ، ويحمل سياق نظام تعليمي اً وجغرافي يتم  يقع أي نموذج تعليمي تاريخي معين ، حتى عندما 
ية  يد العقلان ية بالتقال من ناح جداً  شبع  نا م ستدعاؤها )أ يتم ا تي  ية ال جع النظر قاده ، والمرا انت
ية ، التي در ست فيها في الجامعة لمدة اثني عشر عاماً ،  بو الغربية ، ومن ناحية أخرى العلوم التر

 وبشكل أعم العلوم الإنسانية( ...

ية نسبية وإثرائها ، من خلال أخذ وبالتالي ، أدت هذه ا بو بة الممتدة إلى جعل رؤيتي التر لتجر
ثال ، تعلم التفكير Tozzi ،2008-2جوانب معينة في الاعتبار بشكل أكبر ) (: على سبيل الم

فقط من الناحية الفلسفية هو أمر منطقي للتعلم الفردي والجماعي للعيش بشكل أفضل ؛ تعميق 
قدر  صور ب شكالية والت لم الإ سفة وتع يرة للفل صوات كث ناك أ سفة ؛ ه كر الفلا ما بف يتم إثراؤه ما 

في  سي  يرهم الانعكا قاظ تفك ي جذير إ لى ت فال إ تاج الأط سفة. يح تدريس الفل سفة وكذلك ل الفل
 حساسيتهم وخيالهم وما إلى ذلك.

 كيف إذن نتصور اليوم نهجاً قائماً على ال كفاءة لتعلم الفلسفة؟
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يجب أن يبرز النهج القائم على المهارات من النقل البسيط للمعرفة الفلسفية )النموذج العقائدي 
سف  يد أن يفل لذي ير ضوع ا سبة للمو نى بالن ها مع ليس ل سفية  فة الفل لأن المعر تاريخي( ،  أو ال
موذج  سفي )ن شاط الفل صي. الن سياق شخ في  قط  يدة ، ف لاوة عق كرار ت عدم ت سبب  سه ، ب نف

(. إن معرفة فكر كانط له بالفعل هدف موروث )تحديد تاريخياً لحظة عظيمة في الفكر إشكالية
سبة  كن بالن يه( ، ول  يب عل سفياً ويج سؤالاً فل عين  سوف م طرح فيل يف ي فة ك بي ، أو معر الغر
يدون الفلسفة ، فإن هذا اللقاء يتم دائماً مع ذلك وضد ذلك فكر. نحن نعمل  لأولئك الذين ير

مل تى يع يه ح ثال ،  عل سبيل الم لى  سنا ، ع نا لأنف يا. وإذا قل نا فكر يؤثر علي نا ، و نا ، ويثير مع
به  نا  ثر واجه حد أو أك سؤال وا لق ب ما يتع صي في قف شخ جود مو سبب و فذلك ب كانط" ،  "
ية التي أثارها كانط والتي أغوتنا ، وكذلك مقارنة أولئك الفلاسفة الآخرين الذين  شخصياً ، بالرؤ

أخرى ، والذين لم يعلقوا علينا كثيراً. بخلاف ذلك ، يصبح المرء أكثر من لديهم وجهات نظر 
"فيلوسوفيل" ، بل متواضعاً ، مؤرخاً للفلسفة ، أو معلقاً لمؤلف: ما هو محترم ومفيد في مكان 
جل"  من أ ني  تدريب مه سياق " في  ظور  في المن ضعه  جب و كن ي سفي ، ول  جال الفل في الم خر  آ

 ر بنفسه.يتفلسف ، محاولة للتفكي

(: PPOيجب أن يبرز النهج القائم على ال كفاءة بنفس القدر عن أصول التدريس الموضوعية )
يعتمد هذا الأخير على الافتراضات السلوكية للسلوكيات المرصودة ، وليس عملياً جداً لعمليات 

؛ يقسم التفكير عالية المستوى )يتم أخذها في الاعتبار بشكل أفضل من خلال النهج المعرفي ( 
مل  متعلم ؛ يه لدى ال شاط  عام بالن ساس ال قد الإح يف يراً ، و ها كث لوب تطوير هارات المط الم
الجانب الظرفية وتعقيد المهام التي يتعين القيام بها ؛ يطور مفهوماً مقيداً وممارسة تقييم متكررة 

 جداً )هوس بالتقييم( ومتسلسلة وملخصة.

( ، له ميزة أخذ وجهة نظر لتعلم التلميذ PPOتركة مع النهج القائم على ال كفاءة )هذه نقطة مش
في  ئة  ساب والتعب يه للاكت صل عل ما سيح سه  قف نف لب. يث لم والطا ني المع في عي ضيح  ، والتو
عارض اكتساب المعرفة كما يتم انتقادها في  مرء فيها إلى الفلسفة. إنها لا ت المواقف التي يقود ال

 ة للغاية من خلال تعدد الموارد المراد تعبئتها ودمجها.بعض الأحيان ، ويبدو لنا أنها تكاملي
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ثة  من ثلا حذر  توخي ال ضروري  من ال مام ،  في الح فل  من الط لتخلص  لك ، دون ا مع ذ و
انتهاكات محتملة ، والتي يمكن أن تعزز بعضها البعض. الأول هو في كثير من الأحيان قصر 
شادية  مات الإر في التعلي ية  لنظم المرجع مع ا حال  هو ال هذا  صوف ) هو مو ما  لى  لنهج ع هذا ا

أن يكون متجذراً في واقع نشاط الطالب )وهذا يأخذ في الاعتبار تعليمياً للبرامج( ، بدلاً من 
وصفياً ، أقرب ما يمكن إلى عمل الفيلسوف المتدرب(. المهمة )هنا في المدرسة( ، وفقاً لبيئة 
من  اً  صوفة ذاتي تى مو لم ، أو ح مات المع نامج ، أو تعلي سطة بر صوفة )بوا قع مو في الوا مل ،  الع

أعتقد أنني "يجب أن أفعل" لإنجازه المهمة.(. من ناحية أخرى ، فإن نشاط  قبل التلميذ: ما
يق البحث في  لدومينيك بوتشتون  Lirdefالطالب )والمعلم( في الفصل حقيقي ؛ ما يسميه فر

يماءاته الدراسية" ) (. تظهر الأبحاث أن هناك دائماً تناقض بين الموصوف :311في مونبلييه "إ
م لأن المه قي ،  من والحقي تة  بدرجات متفاو حاول  صعوبات ي لب ب شاط الطا مام ن صمد أ ة ت

ير ال كفاءة في نشاط ومن خلاله ، وليس من خلال مهمة محددة  النجاح للتغلب عليها. يتم تطو
 رسمياً. يجب أن نعمل في مجال التدريس في هذا النشاط الحقيقي.

. في هذه PPOشكل جديد ل  من ناحية أخرى ، يمكن أن يندرج النهج القائم على ال كفاءة في 
 .Pالحالة ، يخفي تحت كلمة ال كفاءة مفهوم الهدف والنهج المحدث ل  

لى  نه إ ير م جزء كب في  جع  فرط )ير ياري الم بالتقييم المع مام  لى الاهت له إ كن اختزا يراً ، يم أخ
ستعادة  ضروري ا من ال كافٍ.  شكل  كويني ب ليس الت لدرجات( ، و ية ل بات الأكاديم المتطل

ية لعملية التعلم: يجب أن يكون وقت التعلم أكبر بكثير من وقت التقييم ،  منظورها ذي الأولو
 ويجب أن يكون الأخير قبل كل شيء تكويني وليس تلخيصي ...

عايير المتقنة المعمول بها في  لنهج يجب أن يبنى في الفلسفة. من ناحية أخرى ، بسبب الم هذا ا
كن اخت لا يم تي  سائدة ، وال سة ال لتعلم. الممار نائي ل ماعي الب لنهج الاجت شطة وا طرق الن ها لل راق

ومن ناحية أخرى ، نظراً للصعوبات الحقيقية في الفهم النظري والتطبيق العملي لهذا النوع من 
لذي هو في الأساس  ية ، لا سيما لأنه يعدل دور المعلم ، ا عادات المهن لنهج ، والتخلي عن ال ا

 مرشد وليس ناقلاً حصرياً.
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م سات إن مه يل ممار سفة ، لتحل في الفل اً  لنهج نظري هذا ا ضيح  سف لتو مي التفل لم التعلي ة المع
الدعم للطلاب الذين يذهبون في هذا الاتجاه للاستفادة من المحاولات ذات الصلة ، واقتراح 

 طرق للممارسات: الأساليب والتمارين والمواقف ، أدوات ، إلخ. )تعليمي المرتقب(.

 ب( بعض وجهات النظر

 Tozzi 2001  ،2002-1  ،2002-2كن واضحاً بشأن عمليات التفكير المطلوب تطويرها )
 ،2003  ،2004  ،2007) 

 : نوع العملية

ثلاث عمليات فلسفية )إشكالية ، تصور ، جادل( ، من خلال الإصرار على خصوصيتها في 
سية ... لوم ، الفرن خرى )الع صات أ في تخص ا  جودة أيضً ها مو سفة ، لأن ستحداثها الفل تم ا  .)

من  سياً  صححاً فرن شرين م حوالي ع ييم ل عايير التق من م اً  سعينيات( وتجريبي في الت اً ) تاريخي
اً  يدها أحيان يتم تحد تي  يات ، ال لى هذه العمل ثور ع يا. يمكن الع حان البكالور لى امت حة إ الأطرو

جة"( في برن ثال للجدال: "قيادة التفكير ، وتقدير قيمة الح امج الفلسفة الحالي للعام )على سبيل الم
شكل  يدها ب يتم تحد جب أن  لاً". ي لل مثا لل ... وح لأخرى: "ح هارات" ا يتم ذكر "الم لأخير.  ا
يقة عامة ، أو كذا وكذا فيلسوف )يفكر  يقة؟ طر أكبر. ما هو "التحليل الفلسفي"؟ هل هي طر

قا يذ  كون التلم لديكارتي؟( يجب أن ي يل ا ثال في التحل مرء على سبيل الم كوين فكرة ال لى ت دراً ع
لى  هذه ع يل  قة التحل ي يق طر يذه ... "؛ تطب يه تنف جب عل ما ي هو  هذا  كان  ها ، إذا  قة عن دقي
عن  لبعض  حدث ا له". يت صفه ، "تحلي يتم و كاد  نا ، بال صاص ه سمى الاخت يف ؟ ي ثال؟ ك م

وهذا  -ي "التعمق": إنها كلمة غامضة ، فماذا تعني في الفلسفة؟ يجب القيام بعمل الوصف المعرف
 «. ..."لمعرفة ما يتحدث المرء عنه" ، و "إذا كان ما يقوله المرء عنه صحيحاً!"  -مطلب فلسفي 

إنها مشكلة معرفة ما إذا كانت عمليات التفكير هي كفاءات أم قدرات فقط ، كما حددناها 
يمكن حشد . خاصة أنه في النهج القائم على ال كفاءة ، 3::2في نموذجنا لتعلم الفلسفة في عام 

ال كفاءة كمورد لتطوير كفاءة أخرى )مثل وضع تصور للمقال(. إن الانتقال من القدرة إلى 
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لى  خرى ع ية أ من ناح ير ، و ية التفك يد عمل مدى تعق لى  ية ع من ناح يد  مد بالتأك فاءة يعت ال ك
ترخيص  في  ثال ،  سبيل الم لى  قول ع نا أن ن يدة. يمكن مة جد في مه موارد  ئة ال لى تعب جة إ الحا

، يستلزم فهم الموضوع ومعالجته «وحة في الفلسفة "هل نحن مسؤولون عن اللاوعي لدينا؟" أطر
يالي  لواقعي والخ بين ا كان  يز لا لى تمي مد ع كان يعت ية ، إذا  فاءة الحقيق ثل ال ك شح م صوراً للمر ت
والرمزي: لأنه من الضروري إتقان ، الصعوبة الأولى ، الفهم ما شرحه لاكان )للحصول على 

حقيقية به ، وليس حفظ ملخص( ؛ ولأن الصعوبة الثانية ، من الضروري حشد هذه  معرفة
ير  مرء أنه يعرفه عن لاكان ، في منظور موضوع يث المعرفة ، وعدم الاكتفاء بوضع ما يعتقد ال
نت  هل ، إذا كا ما يتجا سؤولاً ع كون م يف ت لاوعي )ك جاه ال ية ت شر سؤولية الب شكالية الم إ

 ضمير أفعال المرء؟(.المسؤولية تنطوي على 

 

يات أو درجات متطلبات عمليات التفكير (1  مستو

نة. نعني  ية معي بات لعمل يات المتطل سين مستو تدريجي للتفلسف ، تح لتعلم ال نقترح ، في إطار ا
بدرجة المتطلبات تعميق التمكن من عملية التفكير. هذا التعميق هو أكثر من تصميم لولبي للتعلم 

م صميم سلم ،  من ت حل أكثر  ها شرطًا أساسياً للمرا سابقة من شكل ال ية ي حل متتال لال مرا ن خ
التالية: إنها مسألة إعادة صياغة هذه العمليات بمرور الوقت ، من خلال المضي قدماً. ، أعلى 

 أو أعمق اعتماداً على اتجاه اللولب في تحقيقه.

 :  الأشكلة 

على سبيل المثال ، لا يمكن للمرء أن يتفلسف كما يقول أفلاطون أو أرسطو دون أن يتفاجأ ، 
أي )طرح الأسئلة(. مثال لطلاب الصف الرابع: "هل الصداقة تدوم إلى الأبد؟ ". لقد كان 
اً لهذا التلميذ ، والذي أيده بسؤال ضمني قلق قليلاً ، ولم يكن لديه إجابة ، لأنه  سؤالاً حقيقي
تجاوز تجربته الشخصية ومعرفته بالمشاعر الإنسانية ، وشمل مستقبلاً لا يمكن التنبؤ به بعد كل 
شيء. إن الدهشة الحقيقية والمفترضة والمعب  ر عنها ، حيث يواجه المرء بشكل أصلي سؤال يطرح 
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يقاظ مشكلة ، هي بالنسبة للطفل المستوى الأول من التساؤل أمام العالم ، والذي يشهد على إ 
 فكر تأملي.

ل كن بشكل عام لن يعتبرها مدرس الفلسفة النهائي عملية إشكالية ، والتي تمثل المستوى الثاني. 
نات  حاح" ، الرها مرء "الإل هم ال ندما يف شكلة ع طور الم شكلة. تت ليس م سيقوله  لذي  سؤال ا ال

يدرك المرء صعوبة الفلسفية للسؤال ، على سبيل المثال الأخلاقية أو المعرفية ، وخاصة عندما 
شكلة  نا؟ ؟ ": م من أ ثال: " سبيل الم لى  شوفة )ع ضات المك سبب التناق اً ب ها ، غالب ها وحل طرح
مرور  لأنني أتغير ب لاوعي ،  مع ال يق سمني ، و لاقي يق سي والأخ لأن وعيي النف هويتي إشكالية 

لية لأن الأخير الوقت وما إلى ذلك. أو" ما هي علاقتنا بالآخرين؟ ": العلاقة مع الآخرين إشكا
 مشابه ومختلف عني ، قريب وبعيد ، أخ وغريب ...(.

يق  سيتم تعم ثال ،  سبيل الم لى  سفية )ع فة الفل ساعدة المعر سؤال بم شكالية ال لث: إ ستوى الثا الم
لآخر على أنه جحيم أو شفقة مع روسو أو التعاطف  توضيح السؤال المطروح مع تصور سارتر ل

 مع ماكس شيلر ...(.

 : الصورنة 

قدام(  حة بأ هو لو جدول  موس )ال كائن مل لى  شير إ عر ف كلمة ت لذي ي فل ا فإن الط ثل ،  وبالم
يفها مناسب لجميع موائد المشروبات( ؛  ينخرط في عملية تصور بمعنى أن اللغة تعني التعميم )تعر
يف كلمة مجردة )ما هي المساواة؟( هو أكثر صعوبة بالنسبة له ، لأن الملموس يهرب ، ما  تعر

يف مفهوم ل م نستحضر مواقف من تجربته )هذا ما يغفل على جانبي =(. من الأسهل عليه تعر
يفه من  ما في امتداده ، من خلال مثال توضيحي )صديق؟ لوران هو صديقي( ، بدلاً من تعر
خلال صفاته )الصديق هو الشخص الذي يقره المرء بأسراره لأننا نثق به(. هناك درجات في 

يم ، قد تختلف متطلبات المعلم وفقاً للعمر: لتغطية النطاق الكامل للمفهوم ، عملية وضع المفاه
وليس جزءاً )حدد الجدول ، أي(. قل كل الماضي والحاضر ، المستقبل ، الجداول التخيلية ، 
وليس فقط الخشبية( ؛ لا تحدد فقط بشكل سلبي: معرفة ما لا يعنيه ما هو ؛ كن يقظاً بشأن 

ميم الم يض التع حر شخص ت هو  صديق  حدة )ال سمة وا طاء  سود( ؛ إن إع جع أ يع الب سيء )جم
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يتم  يزة ،  حددة ومم صائص م لى خ جة إ نت بحا ( ، فأ ا صديق أيضً مع  في ) لا يك به(  ستمتع  ت
شخص  هو: ال صديق  صديق وال بين ال فرق  ية )ال يزات المفاهيم لال التمي من خ ها  صول علي الح

يلة ويمكننا أن نقول كل شيء( إلخ. نتقدم خطوة إلى الأمام  المختار الذي نحن نحب لفترة طو
حول  ثال:  سبيل الم لى  شكلة )ع جة م مؤلفين لمعال لبعض ال ية  فروق المفاهيم ستخدم ال ندما ن ع
في  هم  يال والف نى والخ بين المع فروق  في ال نا  عم تفكير عرف؟" ، د ني أن أ ماذا يمكن سؤال " ال

ك في  لي  قل العم خالص والع قل ال هم ، الع كارت ، أو الف سب دي صداقة ح صور ال انط(. أو ت
 أرسطو ...

 :  المحاججة

في  ثال ) من م بذلك  يام  ية الق سة ابتدائ لب مدر لى طا سهل ع من الأ جدل ، ف سبة لل ما بالن أ
بدلاً  نوع( ،  هذا مم اً ، ف كل كلب ا يأ بداً شخصً لم أر أ فة ،  نات الألي ية تجاه الحيوا بات المنزل الواج

في الصين ، نصطادهم في المكسيك( ، ودرجة من البحث عن مثال مضاد )نأكل الكلاب 
إضافية من بناء حجة أكثر تجريدية )نحن لا نأكلهم لأننا نحبهم(. في التعليم الثانوي ، التفكير 
لى  ما إ سمي ، و طق الافتراضي الر طات ، والمن ما ، والبحث عن المغال حد  لى  قي المعقد إ المنط

يا ستو سين م ضروري تح من ال سيكون  تالي  لك. وبال فة ذ ير المختل يات التفك بات لعمل ت المتطل
 المتوقعة.

 

 : حدد بوضوح أنواع المهام المعقدة المعروضة والتي تطور مهارات معينة( 3

صوص  شرح الن بة و سالة المكتو هي الر ية  سنة النهائ في ال لاب  مة للط سية المقد هام المؤس الم
هام من الم نواع  ثة أ نا ثلا بدو ل سفية. ت تب الفل من ال ك مأخوذة  من  ال يل  تم التقل جداً أو  بة  غائ

 شأنها ، في حين أنها تكوينية فلسفياً.

( Tozzi  ،1999أولاً ، المناقشة بهدف فلسفي ، وهو أمر نادر الحدوث في فصول الفلسفة )
، حتى عندما تكون هناك لحظات من "مسار الحوار" ، وهو نسخته الضعيفة. هذا يرجع إلى 
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شفهي في تعلم الفلسفة )من ناحية أخرى يتم المبالغة في تقدير دور المفهوم البسيط لدور التلميذ ال
بة للمعلم. أو الفلاسفة ، خاصة في  بة الكلمة المكتو المعلم من خلال أهمية المحاضرة( ، وإلى غل
سا  منح الدوك تدئين. ت سفي للمب تدريس الفل ماذج لل يف ، ن جامعي والتوظ ليم ال سابقات التع م

ل فة ا ية "خ شفو ستاذة ال قاهي الا بدأ للم يث الم من ح ها  نا ادانت من ه طاق" ، و لا ت تي  رأي ال
هد  صرامة ، ع بدون  ثة  سولوجيكال ، محاد ها دوك ستكون بطبيعت شة  نة: المناق في المدي سفية  الفل
ثل  مة )م صور القدي في الع شفوي  عل ال مل للتفا سفي كا يد فل ناك تقل لك ، ه مع ذ سا. و دوك

 ثل الجدل(.الحوار السقراطي( وفي العصور الوسطى )م

قان إدارة  ترض إت هذا يف ي ة.  بو ية التر من الناح صعب  صفي ة  شة  جراء مناق صحيح أن إ
ديناميكيات مجموعة كبيرة تتبادل ، وهي منظمة قائمة على القواعد المتعلقة بمسار المحادثة ، وخطر 

ظة  قدم واليق قاش و الت كون دور الن مرء أن ي يود ال ما  نه ك لا يتق صوتاً  لاب  طاء الط شأن إع ب
لى ذلك. ل كنه ممكن تماماً وتعليمي  ها وما إ فاظ علي تذكر ومعرفة كيفية الح ية ل بات الفكر المتطل
قص  سبب ن لك ب حاولون ذ لذين ي ئك ا بيط أول يتم تث ما  اً  برة. غالب لاب ذوي الخ ية للط للغا

 التدريب المناسب ، لا سيما من تحليل المناقشات الفعلية بين الأقران ومع الطلاب.

تي أظهرت اهتمام الطلاب كانت ال يا المهنية هي ال تدريس الفلسفي في البكالور تجارب في ال
عام  ته ل في أطروح يه  من ج. أوج مأخوذ  ير  يد" )التعب سي الجد نوع المدر هذا "ال (. 3114ب

ية  سة الابتدائ في المدر سا  في فرن سفي  هدف الفل سات ذات ال من الممار لأخير  قد ا صة الع وخا
هذا سود  يث ي ية ، ح فال  والكل يه للأط صول إل سهل الو قع ، ي في الوا سة  من الممار نوع  ال

والتلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعليمية بسبب الكلمة المكتوبة. أظهرت الأبحاث الجامعية 
يت على هذه الممارسات من تحليل النص الحرفي إلى أي  -ولا سيما الأطروحات  - التي أجر

ياً. إنهم يطورون المهارات من مدى يمكن أن تكون تكوينية بمجرد أن  يكون التيسير متطلباً فكر
: تعلم الاستماع والفهم ، والتدخل -الإدراكية والاجتماعية والأخلاقية  -ناحية في الاتصال 

ية  من ناح مة ؛  مة للعا سكة وملائ كار متما صياغة أف نة ، و شكلة معي شأن م عة ب في مجمو مة  بحك
ساؤل ، لى الت قدرة ع سفية: ال خرى ، فل بين  أ يز  هم ، والتمي تداد والف في الام فاهيم  يف الم وتعر
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شكل  ته ب صحة ملاحظا من  قق  ضاد ، والتح ثال م تاج م ثال ، وإن لى م ثور ع فاهيم ، والع الم
 عقلاني ، وتقديم اعتراض لأسباب وجيهة وما إلى ذلك.

هناك تنوع محتمل في النقطة العمياء الثانية للمهام المقترحة: التركيز في الكتابة على المقال ، بينما 
قرن  ية ال في نها سي  ليم الفرن ظام التع عه ن سي" اختر نوع مدر هي " حة  سفية. الأطرو بة الفل الكتا

( ، وتم تناوله في الفلسفة كما هو الحال في INRPفي  A. Chervelالتاسع عشر )راجع عمل 
د ره القليل من التخصصات الأخرى )الفرنسية ، والتاريخ ، والاقتصاد ... (. إنه نوع أدبي يق

الفلاسفة أنفسهم ، إلا عندما يشاركون ، مثل كانط وروسو ، في المسابقات ... على عكس 
يدة ، إلخ. ، كل هذه الكتابات  لة ، الخطاب ، الحكمة ، التأمل ، المقال ، الجر الحوار ، المقاب

يك كوسوتا على أنها "أنواع فلسفية". هذه "الأنوا ع الفلسفية" هي جميع المتنوعة التي حللها فريدير
تي  سفياً ، وال ستثمرت فل قد ا كارهم ، و عن أف ير  سفة للتعب ها الفلا تي اختار بة ال شكال الكتا أ
طور  قدة ، ت شطة مع هذه أن سة".  لى المدر قائم ع قال ال نوع الم ثل " ية م كون تكوين كن أن ت يم

، أو حول  مهارات محددة: على سبيل المثال كتابة حوار فلسفي حول كذا وكذا سؤال مطروح
 (.Tozzi ،2000كذا وكذا مشكلة )

 Tozzi et al 1994 ،Tozziالنقطة الثالثة: التركيز الرسمي والحصري على نصوص الفلاسفة )
and Molière ،1998 حصرياً الغربيين والموتى والذكور باستثناء واحد )- H. Arendt .)

لدعامات ال لة الذاتية ، ا عل كما لو كان هناك ، في منطق الإحا فلسفية فقط التي يمكن أن تج
فن  -( أو أدب Tozzi  ،2006يونانية أو غيرها ) -المرء يفكر ... بينما توجد أيضًا أساطير 

( ، والتي Chirouter  ،2008؛  Soulé-Bucheton-Tozzi  ،2008-1) -بشكل عام 
نا بحساسية وخيال عن العمق  ير التفكير الفلسفي ، لأنها تتحدث إلي الأنثروبولوجي يمكن أن تث

من  مام  برزت الاهت تي أ هي ال فال  مع الأط سفة  سة الفل ا ممار ً نا أيض ية ... وه شر نا الب لحالت
الأسطورة وأدب الأطفال المتسق والمقاوم كدعم مجازي لإشكالية واستئناف مفاهيمي للسرد 
عام الأخير ، ول كن ليس  مع الطلاب. لا يعني عدم وجود العديد من هذه المحاولات في ال

 هناك كلمة واحدة عنها في البرنامج ...
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بة الفلسفية ، دعم أسطوري أو أدبي أو فني  مناقشة بهدف فلسفي ، أشكال متنوعة من الكتا
في  ها  يل من تى التقل قديرها أو ح يتم ت لم  تي  هام ال من الم نواع  ثة أ هذه ثلا شيط الفكر ،  نوع لتن مت

سكو  سمي )اليون سي الر سفي الفرن ليم الفل من ( 3118التع بالتكوين.  مامهم  هرت اهت تي أظ ، وال
خلال توسيع الجمهور الفلسفي إلى الأطفال والمراهقين وطلاب التعليم المهني وفي المدينة. والتي 
يات  طور عمل خرى يمكن أن ت هام معقدة أ عام الأخير ... م في ال سفة  ثري الفل ا أن ت يمكن أيضً

ا عمليات جديدة )على سبيل المثال: استخدام التفكير الانعكاسية التي تحدثنا عنها ، ول كن أيضً 
 الاستعارة في الحكمة( ومحددة جديدة المهارات )مثل كتابة رسالة فلسفية(

 : توضيح عملية تعبئة الموارد لتدريب الطلاب( 4

إنها بالتأكيد نقطة عمياء في عمل الطالب الفلسفي للمعلمين والمدربين والباحثين ، والتي يجب أن 
اسات وتجارب. هذا هو المكان الذي يتم فيه اختبار "الطابع العملي للمعرفة" في تؤدي إلى در

 (.Ane Jorroنشاط الطالب )

جرد  ليس م ما  مة  حول مه فة  ئة المعر ياً: تعب بات تجريب عض العق يد ب نا تحد نه يمكن ضح أ من الوا
كل ملموس استعادة المعرفة المحفوظة ، بل وضعها في منظور الموضوع. ول كن ما هو "وضع" بش

في عقيدة ، نص مدروس لمشكلة ما؟ يجب أن ندخل في صلب العمل الفكري المقدم. من 
نامج  كان بر ته إذا  ئة معرف يذ تعب لى التلم يد ع سهل بالتأك من الأ سيكون  هذه ،  ظر  هة الن وج

، أكثر تحديداً ، أي أنه تم إعادة التركيز بشكل أكبر على قضايا  Acirephالفلسفة ، كما يدعي 
 نة ، والتي من شأنها توجيه الطلاب. الموضوعات قيد الفحص ...معي

بة  بة الشخصية للفرد لا يعبر عن جزء من حياته. هو استدعاء تجر وبالمثل ، فإن حشد التجر
معيشية كدعم لتحليل يلقي الضوء على الموضوع ، أو لتوضيحه. ول كن ما هو التحليل الفلسفي 

بة معيشية؟ نحن نعلم أن لديها  يقاوم ، ويبدو أن حمله يظهر: لتجر دليل على واقع يؤكد نفسه و
بة ،  لى تجر قة: يمكن الاستماع إ قع والحقي بين الوا لط  شه. ل كن هذا يخ نذ أن أعي صحيح م هذا 
يع الزوال  وبالكاد تتم مناقشتها ؛ يمكن أن تكون خادعة )فكر في أوهام الحواس ، أو الحب سر

جارب الفرد كل الت لأولى(.  ظرة ا ضة. من الن عة ، متناق سبية ، متنو جارب ن شروطة ، الت ية م
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بة  لذي تعتبر التجر يل الواقع ، ا بة فردية؟ ومع ذلك ، فإن تحل ماذا يمكن أن نستنتج من تجر
الشخصية أحد سجلاته ، سواء في أبعاده الحسية أو العاطفية أو التخيلية أو المعرفية ، يعلمنا عن 

بة حياة الطالب الشخصية الحالة الإنسانية: في ظل أي ظروف يمك ن أن تكون الدعوة إلى تجر
 مستغلة فلسفيا؟ توجد هنا نقاشات فلسفية وتعليمية ...

فيما يتعلق بالموارد الخارجية ، يمكن للطالب نسخ ولصق المقال جيداً على الإنترنت ، أو إجراء 
كنه لن يتقدم مقال في المنزل في درس خاص أو مع أسرته: ربما يكون لديه علامة مرضية ، ل 

ية  من ناح ناء الفحص.  شكلة أث كون م قد ت تي  ية ، وال سف أو الاستقلالية الفكر يتعلم التفل أو 
هم ،  هم نهج بالغ لف شخص  نه أو  مع أقرا شة  هم أن المناق قد ف خر  شخص آ كون  قد ي خرى ،  أ
لق  ما يتع صي في شكل شخ سهم ب ضع أنف جد وو مل ال لى مح ضاتهم ع حاتهم أو اعترا خذ أطرو وأ

ير المنطقي لآرائهم ، يعد تدريباً ممتازاً ل  يعتقد ... بوجهات  نظرهم من خلال التبر

ية ، لا يكاد لدينا "نموذج" لهذه التعبئة. تحدث مونتين ، على عكس الحفظ  من وجهة نظر نظر
عن ظهر قلب ، عن الاستيلاء ، الذي "يورط في حكمي" ، عن "الهضم" ، ل كن هذا مجرد 

الذي يفعله "الطالب  -بطرح الأسئلة الصحيحة: كيف يمكن للطالب استعارة. عليك أن تبدأ 
عي  شكل طبي سفة ب في الفل يد"  من  -الج ما  سفة؟  في الفل ية  ية والخارج موارده الداخل بئ  أن يع

لى  ساعدونه ع لذين سي لاب ، ا من الط نوع  هذا ال مع  ضيحية  لات التو هو المقاب نا  شأنه أن ينير
در ممكن عندما يواجه مهمة معينة ينجح فيها ، وذلك لتحديد التعبير عن أدائه الفكري بأكبر ق

كن أن  كري يم لأداء الف ا أن ا لم أيضً مع الع يه .  سمي عل طابع الر ضفاء ال كن إ اً يم موذج تجريبي ن
يف التعبئة" ...  يكون مختلفاً جداً من فرد إلى آخر ، مما يثير مسألة "ملفات تعر

فة: " قاط مختل في ن سئلة  كون الأ كن أن ت في يم يدور  لذي  ما ا بذلك ،  يام  نك الق يف يمك ك
رأسك عندما تواجه الموضوع؟ "؛ "كيف تحشد معرفتك الفلسفية لبناء وكتابة أطروحتك؟" "؛ 
لم ، أو  ستخدم دورة المع يف ت مة؟ "؛ "ك هذه المه ثل  صية لم تك الشخ ستخدم تجرب يف ت "ك

ب لاء أو ال مع الزم صل  نت ، أو التوا سي ، أو الإنتر تاب المدر في الك ساعدتك  لخ." لم الغين ، إ
من  شاطه ،  قع ن صال بوا لى ات يذ ع عل التلم هو ج ير فيرمش  سلوب بي من أ ئدة  تك؟ ". الفا مهم
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لة على ما يفعله ، بغض النظر عن نواياه أو النصيحة التي حصلنا عليها ، مما  خلال تركيز المقاب
)حقيقي وغير موصوف(.  يعطينا معلومات قيمة عن عمله الفعلي ، في المعنى المريح للمصطلح

يق  Cnamعلى حد علمنا ، لا يكاد يوجد أي بحث حول هذا السؤال )باستثناء   Yves، في فر
Clot... ) 

يقهم في فصلهم لتسهيل هذه التعبئة ، خاصة  -قليلون في العدد  -بعض الممارسين  يتلمسون طر
ي )راجع مناهج معينة لقطاع إذا كان لديهم ممارسة لدعم عمل الطلاب في عملية التقييم التكوين

، أو الأطروحة الحالية لجاك لو مونتجنر في مونبلييه  -انظر الببليوغرافيا (  - GFENالفلسفة في 
 (. ليس سهلا4

 :تدريب المعلمين على النهج القائم على المهارات( 5

لاب  عداد الط لى إ لاب إ سفي للط نص فل شرح  قديم دورة أو  يؤدي ت لا  لأخير ،  عام ا في ال
للمهارات ، لأن منطق الإرسال هو السائد. يمكن أن يكتسب التلميذ المعرفة ، وهو أمر مهم 
للثقافة الفلسفية ، ل كنه لا يتعلم بالتالي حشدها في مهمة فلسفية مكتوبة أو شفهية. لا يقدم أي 
سفة  لم الفل صية لمع بة الشخ يد. التجر حدود التقل صطدم ب لب ي لأن الطا بة ،  تاح إجا ما مف منه

صه ت ية نموذج لا يكفي لتخصي صيحة أو رؤ يدل على أن تلقي الن ما  لتعلم ، م في ا وازي البحث 
هو  ما  لأن  يد ،  شكل ج بذلك ب يام  في للق لا يك بذلك  يام  ية الق قول كيف عال ؛ إن  شكل ف ب
مقترح )مفتاح الإجابة( ، وهو منتج مكتمل ، لا يقول ال كثير عن العمليات المنفذة لتحقيقه 

سائل صة و يأتي  ، وخا قد  يذ.  جاح التلم شرطان لن ما  ها وه تي واجهت صعوبات ال لى ال لب ع التغ
( من سهولة  الوهم )وجاء مرة في نظام تم فيه اختيار طلاب الفلسفة بشدة اجتماعياً وأكاديمياً
يل النموذج إلى مخطط مناسب للفكر والعمل بسهولة إلى  قيام بعض الطلاب المتميزين ثقافياً بتحو

سب ما. بالن تدريس حد  مع ال سفي  شل فل لة ف في حا سهم  جدون أنف لذين ي يذ ا ظم التلام ة لمع
 الفلسفي الشامل.

لذلك ، في التدريب ، يجب توضيح هذا النهج لهم: ما هي المهارة ، النهج القائم على المهارات 
لاب  ها الط حث عن تي يب سفية ال هارات الفل هي الم ما  سفة؟  في الفل هارات  لى الم قائم ع لنهج ال ، ا
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يقة تدريجية؟ كيف تحصل عليها؟ كيف تحشد 3118-4) يات المهارة المستهدفة بطر (؟ مستو
صعوبات  ما ال ها؟  ية لتنميت ها ...( والخارج ها وخبرت ثال معرفت سبيل الم لى  ية )ع ها الداخل موارد
التي يواجهها الطلاب في اكتساب المعرفة وتعبئة مواردهم وتطوير المهارات الفلسفية؟ كيف 

يتغلبوا على هذه العقبات؟ ما هي المهارات التي يمتل كها المعلم ليعلمهم التفلسف؟ ندعمهم حتى 
 (.3-3118)توزي ، 

 

سب  ضباط ح هج الان طار ن في إ بة  سفة المرغو ستاذ الفل هارات أ يف م عادة تعر هذا إ ترض  يف
ال كفاءات: ليس فقط لمعرفة كيفية إعداد أطروحة ، أو لبناء درس أو شرح نص ، كما يطلب 

مر ير ال طو لى ت لاب ع ساعدة الط ية م فة كيف كن معر ستقدام. ل  سابقات الا من م من المرشحين  ء 
 المهارات الفلسفية. هذا يفترض أيضًا تدريب مدربي الفلسفة بما يتوافق مع هذا المنظور ...

جع  مع ترا عارض  نه يت ية. إ ليس الاستمرار عة و طق القطي من من هو جزء  ضخم ، و شروع  نه م إ
الي ، والذي أصبح الآن قصيراً جداً: يميل المعلم بعد ذلك إلى إعادة إنتاج وقت التدريب الإجم

نموذج التدريس الذي تلقاه في الجامعة ، والذي شربه دون وعي ، والذي سيقود ممارسته بعد 
ني.  لق مه سفي ، دون ق توى الفل لى المح سي ع شكل أسا جداً ، يركز ب بارع  صل:  في الف لك  ذ

من ال كل  في  لك ،  لك سيتطلب ذ في ذ ما  اً ، ب اً قوي عُداً مهني ستمر ، ب لأولي والم تدريب ا
الاختبارات التنافسية ، ثم الاستعداد للدخول في المهنة )يمكن تعلم التجارة ، وليس فقط في 
الوظيفة ...(. ومع ذلك ، يتم اختيار المدربين من بين أولئك الذين هم نماذج للنموذج المحيط 

ين  ... ، وبالكاد من بين المبتكر

ير  لذي يث لأمر ا سفة ، ا لم الفل ية لمع ية المهن طوير الهو عل ت فاءة بالف قائم على ال ك لنهج ال يتطلب ا
لدورة ،  من ا جزءاً  خذ  ضروري أن تأ من ال شركة:  عادات ال لق ب ما يتع مة في من المقاو ير  ال كث

ون أن للقلق بشأن ما يحدث. من خلال عقل التلميذ ، عمله الحقيقي في الأنشطة المقترحة ، د
مام  جود اهت صار و سيطة ، باخت صفات الب سك بالو ناء" ، دون التم باع "بالانح يه انط كون لد ي
صعوبات  لى  باه إ يات ، الانت عم العمل لتعلم ، د مي ل طق تعلي في من لدخول  قي ، ا مي حقي تعلي
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تي تدريس ال اً ما تكون مشكلات ال لتعلم ... غالب عزز ا تي ت مارين ال ناء الأجهزة والت  الرحلة ، وب
يد من المعلمين  يد والمز نواجهها في هذا المجال هي التي تؤدي إلى قيام المعلمين المبتدئين ، والمز
ذوي الخبرة ، بالتشكيك في ملاءمة طرق معينة ، والتكيف إلى موقف جديد ومعقد وصعب 

... 

متعلم  يذ كطفل و كون الاهتمام بالتلم يث ي لأولى ، ح جة ا في الدر هه  ضع مختلف نواج هذا و
بين أن أك لك ، يت مع ذ سع. و طاق وا لى ن ية ع فة التعليم شاركة الثقا يتم م يث  ية ، ح ثر أهم

التدريب على المناقشة بهدف فلسفي ضروري ، لأنه يفترض هنا أيضًا تطور المعلم ، في علاقته 
ية  بالمعرفة: نادراً ما يتدخل المعلم أو لا يتدخل على الإطلاق من خلال تقديم مساهمات جوهر

 اقشة ؛ علاقتها بالكلام: في مناقشةفي المن

 :  خاتمة

شاء.  حت الإن هي ت مه. و في تعلي مل  قع ع لآن مو هو ا سفة  في الفل فاءة  لى ال ك قائم ع لنهج ال ا
ية  صعوبات النظر هة ، وال من ج لنهج  هذا ا مع ل مة المجت سبب مقاو قت ، ب لبعض الو يد  بالتأك

 والعملية التي يواجهها من جهة أخرى.

لت فاهيم ا ظر م كرة تم ح جد ف لا ن نا  ما زل سفة ) برامج الفل من  سنوات  ضع  نذ ب فاءة م علم وال ك
لنهج  يه ا لل ف سياق يتخ في  ليم.  لم والتع غة الع مال ول عالم الأع يد  هروا بالتأك قد ازد ية(: ل التقدم
القائم على المهارات جميع أنظمة التعليم اليوم ، تطور البرنامج مع ذلك في هذا الاتجاه. الكلمات 

عارض موجودة ،  لنهج يت لاً ، وهذا ا لا قلي يتم وصفها وتحليلها إ هارات. ل كن لم  يتم تسمية الم
تدريب  نه غير متناسب مع ال تدريبات ال كنسية. إ فاظ على ال توى ، والح اً مع أسبقية المح جزئي
طاب  حول خ حور  ما تتم اً  نة ، دائم في المه ية  عادات الغالب لاحتراف ، و من ا يل  قدم ، وقل الم

 سه".المعلم و "در
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باستثناء  -البيئة تقاوم ، ويشجعها التلاميذ على التكيف ، لأن النموذج القديم ليس على اتصال 
بشأن تعليم فلسفي جماعي ، والذي يفترض موقفاً مختلفاً تجاه الفشل الفلسفي للتلاميذ  -الورثة 

 .، وهو في جزء منه موقفه. تعليم. النهج القائم على المهارات لا يخلو من النقد

ثال( مستقر بشكل  المفهوم لم يصل بعد إلى المستوى العلمي )علم النفس المعرفي على سبيل الم
يتم  لم  ية  ية والخارج موارد الداخل ئة ال ها تعب من خلال لاب  كن للط تي يم قة ال ي كافٍ ، والطر
شرحها بشكل كافٍ ، مما يؤثر على أنواع الدعم الممكن للمساعدة في التغلب على العقبات. لا 
يماءات دراسة الطالب" ؛ لا يسُتبعد  يباً بدرجة كافية من "إ يزال النهج إلزامياً للغاية ، وليس قر
ييم"  يت التق حو "نا هداف أو ن ليص الأ يق تق عن طر تدريس  صول ال يد أ حو تجد جراف ن أي ان

 )الهوس بالتقييم(.

ها  تدريس" ، لأن صول ال فض "أ من ر فف  جب أن يخ لك. ي مع ذ عد  لنهج وا هذا ا كن  لا ل 
مين  من المعل كل  حدد ، ل لأولى. وي هام ا في الم شد  لأخيرة تح هارات ، وا فة والم عارض المعر ت
هو  حة ، و سفية المقتر لتعلم الفل قف ا في موا تدربين  سفة الم من الفلا قع  هو متو ما  لاب ،  والط
توضيح أساسي لإعطاء كل شخص نقطة مرجعية في هذه العملية. وهي تقع في منظور التعلم ، 

به التقدمي ة ، مع الأخذ بعين الاعتبار عمل الطلاب. إنه يطور لدى المعلمين موقف دعم منت
بة الفشل الفلسفي وجعل  اً ، من خلال حرصها على محار نا الأمر ديمقراطي لصعوباتهم. يبدو ل

 الفلسفة في متناول الجميع.

ام بين الشعوب نحن نضع أنفسنا في منظور اليونسكو لتوسيع الفلسفة ، في منظور الحوار والسل
، لجميع الجماهير: من خلال بدء اليقظة الفلسفية في أقرب وقت ممكن ، من التعليم الابتدائي ، 

 وتوسيعها إلى المدينة )المقاهي الفلسفية ، الجامعات الشعبية ، إلخ(.

يعها في المواقف  هذا هو السبب في أننا نقترح هذا النهج من خلال ال كفاءات ، من خلال تنو
ام الواسعة: الانتشار بين الأطفال وفي مدينة "المناقشات ذات الهدف الفلسفي" و "ورش والمه

نوع  ثل ت بة ، م شكال الكتا نوع أ قراءة ؛ ت سفية وال بة الفل شة. ، الكتا سفية" للمناق مل الفل الع
لة ،  "الأنواع الفلسفية" في تاريخ الفلسفة )قول مأثور ، حوار ، مقال ، خطاب ، مقابلة ، مج
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لخ( فال ،  إ مات أط ساطير ، وألبو ا أ سفية ، وأيضً صوص فل مل: ن لام للتأ سائل الإع عدد و ؛ ت
ية ...  وأدب ، ومنتجات فنية ، ووسائل سمعية بصر
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- Le Boterf G ، عن ال كفاءة. مقال في جاذب غريب ، .Les Editions 
d’organisations  ، 5::2، باريس. 

- Le Boterf  ، من ال كفاءة إلى الملاحة المهنية ،Les Editions d’équence  ، باريس ،
2::8. 

- Meirieu Ph. ،Learn… yes ،but how ،Paris ،ESF ،1989. 

- Perrenoud P. ،Building Skills from school ،ESF ،Paris 1997. 

ينود -  .3115، باريس ،  ESFب. ، عشر مهارات جديدة للتدريس ،  بر

 aporeticأفلاطون ، انظر جميع حواراته المبكرة ، والتي تسمى  -

 .ESF  ،1998راي ب. ، المهارات المستعرضة قيد البحث ، باريس ،  -

- Rey B التعلم والتقييم ،  -. وآخرون ، المهارات في المدارسDe Boeck  ،2006. 

- Romainville M وآخرون ، في "الإصلاحات: لأولئك الذين يتساءلون عن المهارات .
 .Pedagogy Forum  ،1998وتقييمهم" ، 
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 .3119سكالون ج. ، تقييم التعلم من خلال نهج قائم على ال كفاءة ، دي بوك ، بروكسل ،  -

-Tozzi M :الموقع .www.philotozzi.com 

ية ، جامعة لوميير ليون نحو تعليمي لتعلم الفلسفة ، أط بو  .2-3::2،  3روحة في العلوم التر

ية اليوم ،   .Hachette  ،1992-2و  CNDP)تنسيق(: تعلم التفلسف في المدارس الثانو

 .Crdp Montpellier  ،1994)تنسيق(: دراسة مفهوم ، نص ، 

 Crdp de)بالتنسيق مع جاي موليير(: قراءة النص الجدلي بالفرنسية والفلسفة ، 
Montpellier  ،1998. 

 .Crdp Montpellier  ،1999)تنسيق(: جدلية شفهية في الفلسفة ، 

يع أشكال الكتابة الفلسفية ،   .Crdp Montpellier  ،2000)تنسيق(: تنو

يقاظ التفكير التأملي في المدرسة الابتدائية ،  ،  Hachette-Crdp Montpellier)تنسيق(: إ
2001. 

 Crdpممارسات ، تدريب ، بحث ،  -ية في المدرسة الابتدائية )منسق(: مناقشة فلسف
Montpellier  ،2002-1. 

بات ،  ،  Crdp Bretagne)تنسيق( ممارسات فلسفية جديدة في الفصل ، قضايا ومقار
2002-2. 

 .Crdp Bretagne  ،2003)تنسيق( الأنشطة الفلسفية في الفصل ، ظهور النوع؟ ، 

 .Harmattan  ،2004المناقشة في التعليم والتدريب ،  (:R. Etienne)بالتنسيق مع 

 .3116التفكير بنفسه ، الطبعة السادسة ، الأحداث الاجتماعية ، ليون ، 

 .3117، ليون ،  Chronique socialeمناظرة من الأساطير في المدرسة وأماكن أخرى ، 
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روكسل ، بلجيكا ، )تنسيق(: تعلم التفلسف من خلال مناقشة: لماذا وكيف؟ ، دي بوك ، ب
3118-2. 

سفية؟"  شات الفل يادة المناق مون لق ها المعل تي يمتل ك هارات ال هي الم ما  عدد «" ما  ،  43، ديوتي
 .3-3118مارس 

 Diotime n ° 33  ،3، «"ما هي المهارات التي يطورها الطلاب في المناقشات الفلسفية؟" 
 .3118يونيو 

نD.Buchetonو  Y. Souléمع  اظرات: المناقشات الأدبية والفلسفية في : الأدب في الم
 .Sceren-Crdp Montpellier  ،2008-1المدرسة الابتدائية ، 

 Cahiers du Cerfee n ° 24  ،Presses"حول مسألة المهارات في الفلسفة" ، 
Universitaires de la Méditerranée  3-3119،  4، مونبلييه. 

 Les( "، :311-:2:9مراجعة المقال: "تعليم الفلسفة في فرنسا. عشرون عاماً من البحث )
Cahiers du Cerfee n ° 26  ،2009. 

ية ، باريس ،  - . راجع الفصل الأول عن الفلسفة 3118اليونسكو ، الفلسفة ، مدرسة الحر
يل من:في المدارس الابتدائية حول العالم )الخبير: ميشال توزي(. قابل للت  نز

unesdoc.unesco.org/images/0015/001536/153601F.pdf 

- Usclat P إضاءة هابرماس، أطروحة في العلوم  -.، دور المعلم في المناقشة بمنظور فلسفي
ية في مونبلييه  بو  .3119، 4التر

 Philotozzi: https://www.philotozzi.comمقال مطبوع من 

نوان  قال:  URLع -https://www.philotozzi.com/2011/03/une-approche-parللم
competences-en-philosophie/ 


