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 تقدٌم
شكلت أهم حدث بارز فً  الإستراتٌجٌةأن الرإٌة  ،من دون شك

ؼٌر أن المتتبع ، الأخٌرة الآونةفً إصلبح منظومة التربٌة والتكوٌن
للحقل التربوي منذ بداٌة الإصلبحات سٌقارن بٌن المنطلقات التً بنً 
علٌها الإصلبح منذ بداٌاته الأولى، وبٌن المحطات البارزة التً مر 

لتً وصل إلٌها على رأس كل إصلبح، إضافة إلى منها، وبٌن النتابج ا
انعكاسات جمٌع الإصلبحات على شخصٌة المتعلمٌن والمربٌن، وكذا 
على واقع المجتمع الذي عشناه والذي نعٌشه الآن، وربما لكل واحد 

 رإٌة افتراضٌة لهذا الواقع ولو بشكل مبسط.
هل فعلب نحن راضون على واقع المدرسة المؽربٌة؟ هل نحن 

اثقون من أهدافها وقدرتها على التؤهٌل والتطوٌر والإدماج؟ أم نحن و
متؤكدون من نوع الخرٌطة التً رسمتها وترسمها باستمرار، خاصة 
فً علبقتها بالواقع المعٌش؟ هل هناك رإٌة واضحة بإجماع القوى 

أم الأمر ٌتعلق برإٌة قارة عمودٌة؟  ،السٌاسٌة والثقافٌة والاجتماعٌة
كاسب التً جناها التلمٌذ والمجتمع من كل الإصلبحات؟ هً الم وما

وكٌؾ أصبح حال الأجٌال المتعاقبة والمجتمع فً جمٌع أبعاده؟ ومن 
المسإول عن الوضعٌة الحالٌة التً تتخبط فٌها المنظومة التربوٌة؟ 
هل هو الأستاذ؟ أم التلمٌذ؟ أم المنهاج؟ أم...؟ أو الإرادة؟ إرادة من، 

 !إذن
سسة اجتماعٌة تشتؽل إلى جانب مإسسات المجتمع المدرسة مإ

الأخرى، فلب ٌمكن تصور مجتمع ناجح من دون تكامل وظٌفً بٌن 
جمٌع بنٌات المجتمع، لا ٌمكن تصور مدرسة فعالة من دون انفتاحها 
 على المجتمع فً الشكل والمضمون، وفً الرأي والموقؾ والمبدأ،

من دون التؤسٌس له  قتصادياقبل الحدٌث عن الانفتاح السوسٌو
ووضع الآلٌات الكفٌلة لتحقٌقه. فمخرجات المإسسات التعلٌمٌة لا تجد 
مكانها فً المجتمع، لأن هذه المإسسة تشتؽل بؤسالٌب خاصة، 
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والمجتمع متعدد المشارب والحاجٌات، أما التنظٌر للتربٌة والتكوٌن 
تطبٌق، بلػ مستوى المثالٌات، وأصبحت الهوة واضحة بٌن التنظٌر وال

وبٌن المنطلقات والمرامً الكبرى التً لازال الجمٌع ٌنتظرها وٌحلم 
 بها فً جمٌع الخطابات والشعارات.

إن واقع حال التربٌة والتكوٌن ببلبدنا بلػ مداه، وهذا الواقع أكد 
حتى صانعً  ،علٌه جل الباحثٌن والمنظرٌن والممارسٌن والآباء

أن ندرك تماما خطورة مصٌر القرار التربوي أنفسهم، لذلك علٌنا 
أبنابنا وبناتنا، خطورة مصٌر أمة بكاملها، بل مصٌر هوٌة وطنٌة 
أصبحت تتجدد وتنسلخ من أصلها مرحلة بعد مرحلة، والأمر واضح 
فً مستوى الشخصٌة المؽربٌة، من حٌث المقروبٌة والتارٌخ الوطنً 

وأخطر من  والكونً والأصالة والثقافة بمعناها القٌمً والمعٌاري...،
 ذلك مفهوم المواطنة الذي أصبح ٌتجدد وٌتلون من جٌل إلى جٌل.

 عن أي جٌل نتحدث؟ وماذا أعددنا له؟ وماذا ننتظر منه؟
فتلمٌذ الٌوم هو قابد الؽد، وصبً الٌوم هو رجل الؽد، الذي سٌتسلم 
القٌادة والزعامة فً حدود تخصصه، فلب ٌمكن أن نراهن بؤجٌال 

بار نظرٌات وتصورات، بل نحن فً حاجة إلى وأجٌال من أجل اخت
جاحات، استثمار ٌنبنً على استثمار نتابج ناجحة من أجل مضاعفة الن

 دمنا مجبرٌن على الاستٌراد. ؾ لا على التطبٌق الكامل، ماالتكٌٌ
 الصدٌق الصادقً العماري
 المدٌر وربٌس التحرٌر

25/01/2018 
 
 
 

 
 



 

3 

 

 مناهج التعلٌم بٌن متطلبات الواقع والضغوط الخارجٌة تطور
 د. محمد الدرٌج

دأبت حكومات بعض الدول العربٌة أخٌرا على تعدٌل مناهج التعلٌم 
فً المدارس والجامعات، فؤلؽٌت مقررات أو عدلت وأقرت مواد... 
وفتحت مدارس وأؼلقت أخرى...وانقسم الرأي العام بٌن مإٌد لهذه 

ٌة ومعارض لها، من منطلق أنها لم تنتج عن الصحوة الجماع
تطورات موضوعٌة واحتٌاجات داخلٌة للبلدان التً أقرتها وإنما 

 جاءت تلبٌة لضؽوط خارجٌة.
وقال المدافعون "إن العالم من حولنا ٌتطور، والعلوم تتقدم وأصبح  

العصر عصر تكنولوجٌا ومعلوماتٌة ولؽات أجنبٌة وانفتاح وعولمة، 
طوٌر أنفسنا ومناهجنا لنواكب عصرنا. أما المعارضون ولابد من ت

فٌعتقدون أن أنظمتنا تتحدث لؽة الاستعمار الجدٌد، بدل لؽة القرآن 
الكرٌم، و تنظر إلى إسرابٌل على أنها دولة مجاورة ولٌس دولة 

عدوة".
1

 
والواقع أنه بعد أحداث الحادي عشر من سبتمبر، سلط الضوء على 

ات الشرٌعة وعموم المناهج والكتب المدارس الدٌنٌة وكلٌ
المدرسٌة...فً عدد من البلدان، قصد إعادة  النظر فً مناهجها 
والكتب التً تعتمدها، فؤؼلق البعض خوفا من تخرٌج أصولٌٌن، مما 
فتح الباب لاحقا أمام إعادة تقٌٌم مادة التعلٌم الدٌنً نفسها حتى فً 

 المدارس ؼٌر الدٌنٌة.
و التربٌة الوطنٌة...حصتها. فؤلؽٌت مادة "ونالت كتب التارٌخ 

"القضٌة الفلسطٌنٌة" فً بعض المقررات، و "أٌضا استبدل  اللباس 
العسكري لتلبمٌذ المدارس بلباس أزرق أو زهري بحسب المرحلة 
الدراسٌة، وبدا الجمٌع وكؤنه فً سعً حثٌث لنفً تهمة العنؾ عنه. 

ة مراحل دراسٌة، ووزعت دول أخرى حصص التعلٌم الدٌنً على عد
                                                 

1
 2004فجشاٚش 17انسٛبح "، ػذدػٍ خشٚذح "
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بدل تركٌزها فً المراحل الابتدابٌة، كما أدخلت مادة الرٌاضة للبنات 
فً المدارس الحكومٌة على ؼرار أقرانهن من الذكور."

1
 

ودافعت وزارات التربٌة والتعلٌم فً دول عربٌة عن قرارها 
بتعدٌل المناهج، نافٌة تعارضها مع الثوابت الدٌنٌة والقومٌة والوطنٌة 

ة أنه قرار داخلً ؼٌر خاضع لأي إملبءات خارجٌة. ولعبت مإكد
منظمات دولٌة تابعة للؤمم المتحدة مثل الٌونسكو والٌونٌسٌؾ، دورا 

حقوق بارزا فً هذه التعدٌلبت، إذ أوصت بإدخال دروس عن 
إخضاع الأساتذة لدورات تدرٌبٌة لتضمٌن الإنسان والطفل و المرأة، و

الفصول، من أجل ترسٌخ مفاهٌم  الحصص حوارات ومناقشات داخل
 الدٌموقراطٌة والعدالة وحقوق الإنسان وتحرٌر المرأة ...

لما أسماه بمحاولات  (1996)وقد تنبه منذ زمن إسماعٌل حجً
خنق الاتجاه القومً العربً والسعً الحثٌث لإعادة تشكٌل الواقع 
العربً وصٌاؼة واقع جدٌد ومحاولة إذابة الوطن العربً وطمس 

ته. "إن حربً الخلٌج، وبخاصة الحرب الثانٌة التً نتجت عن هوٌ
ؼزو العراق للكوٌت، قد أدت إلى تردي الأوضاع العربٌة وطمس 
للهوٌة العربٌة وإعلبء شؤن القوى الخارجٌة، التً اعتبرت نفسها، 

 واعتبرها كثٌر من العرب مسبولة عن حماٌتهم من عرب آخرٌن".
إلى مخاطر (2003)أحمد سلبمةكما نوه الكاتب الصحفً سلبمة 

"أمركة" المناهج التعلٌمٌة فً العراق وفً كافة الدول العربٌة واعتبر 
مثل هذه المحاولات أنها تستهدؾ تقلٌل وإضعاؾ مناهج الدراسات 
الإسلبمٌة والعربٌة بدعوى أن هذه المناهج تإدي إلى التطرؾ. "إن 

 -فً اعتقادهم -سٌإديتؽٌٌر المناهج السابدة حالٌا فً الدول العربٌة 
إلى قبول إسرابٌل وقٌم الؽرب ومثله العلٌا، وخلق أجٌال جدٌدة تتخلى 

 ."عن المبادئ القومٌة السابدة فً الوطن العربً

                                                 
1

 يشخغ سبثكػٍ خشٚذح"انسٛبح "، 
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وٌضٌؾ سلبمة أنه ومن الطبٌعً ألا ٌإدي مثل هذا الإصلبح 
المزعوم فً المناهج التعلٌمٌة العراقٌة والعربٌة بشكل عام، الذي 

اصة على حصص اللؽة والدٌن والنصوص القرآنٌة ٌركز بصفة خ
بقصد تجرٌدها من المعانً والمبادئ والأهداؾ التً ٌعتقد 
المؽرضون، أنها وراء العنؾ الإرهابً، إلا إلى مسخ الشخصٌة 
العربٌة وتذوٌب الهوٌة القومٌة وترقٌع المناهج التعلٌمٌة بدلا من 

التزام رإٌة إصلبحٌة شمولٌة
1
. 

الباحث بمركز الأهرام للدراسات  (2003)رشوانكما أكد ضٌاء 
الاستراتٌجٌة والسٌاسٌة إلى "أن أمرٌكا لم تؤت إلى منطقة الشرق 

والحدود الجؽرافٌة ولكنها  ،الأوسط لإعادة ترسٌم الخرابط السٌاسٌة
تنوي إعادة صٌاؼة العقول. إنها ستتدخل لإعادة صٌاؼة طرق التفكٌر 

لأن الموجودة بدول " .…ذوق الفنونوالحٌاة والتعلٌم والثقافة وت
مزٌد من التطرؾ والإرهاب" ....لالشرق الأوسط لا تإدي إلا 

2
حسب 

 رأٌها.
أما ملك رشدي أستاذة العلوم السٌاسٌة بالجامعة الأمرٌكٌة، وإن 
كان فً رأٌها التركٌز سٌكون أشد على مناهج التعلٌم المدرسٌة 

أن التؽٌٌر باعتبارها الأهم من الجامعة، فإنها لا تعتقد بخصوص هذا 
"، ولكن الفكرة هً لهاالمقصود "خلق مواطن عراقً أمرٌكً موال 

تقبلب للؤفكار الأمرٌكٌة اللٌبرالٌة مثل التسامح جعل الطلبب أكثر 
وتقبل الآخر، والحدٌث الدابم عن حقوق الإنسان. وقطعا ستعمل 

على طمس فكرة العروبة و"أن جزءا كبٌرا من  -حسب رأٌها -المناهج

                                                 
: "رؼذٚم يُبْح انزؼهٛى ثٛذَب أو ثٛذ ػًش؟" طسٛفخ انخهٛح، ػذد (2003)سلايخ أزًذ سلايخ 1

2  َٕٕٛٚ2003. 
2

ػبنى خ "ؼهٛى انؼشالٛخ ػهٗ طشٚمزػٍ: زسٍ ػجذ انًٕخٕد: "كبسثخ ثمبفٛخ خذٚذح ... يُبْح ان 

 ، انمبْشح.2003إثشٚم  27سًسى"، خشٚذح أخجبس الأدة، ػذد 
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كما سٌتؤثر البعد الدٌنً أٌضا، )...( التارٌخ سٌعاد كتابته وتشكٌله 
 ى المواد العلمٌة البحتة".حٌث سٌكون التركٌز الأكبر عل

للمناهج ٌفرض من وموازاة مع هذه الأفكار الرافضة لأي تؽٌٌر 
أٌة جهة كانت، تبلورت أفكار تدعو إلى ضرورة التؽٌٌر، أو 
الاستمرار فً التؽٌٌر والإصلبح، دون أن ٌعنً ذلك الاستجابة لأٌة 
ضؽوط ما عدى ما تفرضه التطورات سواء على الصعٌد المحلً أو 

 لعالمً. وسنعرض فٌما ٌلً نماذج تمثل هذه الأفكار.ا
ٌرى عبد الصبور مرزوق، الأمٌن العام للمجلس الأعلى للشإون 

وفً معرض حدٌثه عن ضرورة تجدٌد الخطاب  ،الإسلبمٌة فً مصر
الدٌنً، وهً ضرورة تتصل بعملٌة التجدٌد فً الفكر الإسلبمً، عملب 
بقول الرسول "إن الله ٌبعث على رأس كل مابة عام من ٌجدد للؤمة 
دٌنها". ٌرى أن المناهج الإسلبمٌة التً ٌدرسها الطلبب تحتاج إلى 

لمسلمٌن فً العصر الحدٌث إعادة نظر بما ٌتماشى مع احتٌاجات ا
وٌجب ألا ٌتم التؽٌٌر بضؽوط من دول خارجٌة كما ٌشٌع البعض.

1
 

وٌذهب محمود خلوصً ربٌس هٌبة الأوقاؾ فً مصر، إلى 
ضرورة تطوٌر المناهج وإعادة النظر فً الأهداؾ التربوٌة لأنظمتنا 
 التعلٌمٌة: "إننا نحتاج لتحدٌث خاصة التربٌة الدٌنٌة والأخلبق، ففً

وقت مضى كان الطلبب ٌحفظون القرآن وٌستوعبون مفاهٌم الإسلبم 
والقٌم والمنظومة الأخلبقٌة وأدى التراجع الأخلبقً إلى الأمراض 
الاجتماعٌة من عقوق الأبناء والإدمان، فنحن فً حاجة لتجدٌد الثقافة 

 الإسلبمٌة....".
منذ وٌقول فوزي الزفزاؾ ربٌس لجنة الحوار مع الفاتٌكان: "أنه 

أن كنت وكٌلبً للؤزهر لم تمارس علٌنا أٌة ضؽوط من جهات خارجٌة 
لكً نقوم بتؽٌٌر مناهجنا الإسلبمٌة، ولكن إذا احتاجت هذه المناهج 

                                                 
1

يٍ انُفك رسمٛك ٔزٕل: "رسذٚث انخطبة انذُٚٙ طشٚك الأيخ الإسلايٛخ نهخشٔج ػٍ: 

 .2003يبٕٚ  17ٔآخشٌٔ فٙ أخجبس انٕٛو"، ػذد انًظهى"، إػذاد آيبل ػثًبٌ 
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التؽٌٌر لتصبح أكثر ملبءمة للعصر الذي نعٌش فٌه، فما المانع من 
تؽٌٌرها شرٌطة أن ٌتفق هذا التؽٌٌر مع تعالٌم الله سبحانه وتعالى 

 د الإسلبم الحنٌؾ".وقواع
كما ٌنفً عبد الله النجار الأستاذ بجامعة الأزهر وعضو مجمع 
البحوث الإسلبمٌة، ما ٌثٌره البعض من أن تحدٌث الخطاب الدٌنً 
وما ٌرتبط به من قضاٌا، مثل تطوٌر المناهج الدٌنٌة فً المدارس 
وؼٌرها، هً مسؤلة مفروضة على المإسسات الدٌنٌة الرسمٌة )...( 

كن المنصفٌن ٌدركون كذب هذا الادعاء وأننا فً حاجة لهذا ول
 التطوٌر والتحدٌث منذ زمن وتم طرح هذه القضٌة فً فترات سابقة".

من "استمرار اللؽة الإنشابٌة  (2003)وحذر مصطفى محمود
للخطاب الدٌنً، التً تعتبر وسٌلة لا تصلح مع مفردات العصر 

لوجٌا الحدٌثة ولا ٌلتفت للؤمم الحدٌث الذي ٌإمن بالتقدم و بالتكنو
 المتخلفة عن الركب الحضاري وتعٌش أسٌرة لأفكار عتٌقة".

وأكد على ضرورة تصحٌح المفاهٌم المؽلوطة التً تسكن الشباب 
والأطفال كخطوة على طرٌق إعدادهم للمستقبل الذي نتمناه وتثقٌفهم 

فاهٌم كسلوك بمفاهٌم قٌمة العمل والوقت والعلم. وإن الالتزام بهذه الم
ٌومً هو من الأصول الدٌنٌة التً لا ٌمكن ؼض الطرؾ عنها، حتى 
لا ٌصبح كلبمنا عن الدٌن محصورا حول العبادات، ولكن فً الوقت 

 نفسه ٌجب أن ندرك أن العمل عبادة والعلم هو قارب النجاة للؤمة.
وتحت عنوان "لٌست العلة فً المناهج و إنما فً الاستؽلبل 

كتب عونً فرسخ فً جرٌدة "البٌان "الإماراتٌة )عدد والاحتلبل"، 
 ( ما ملخصه:  2004فبراٌر 11

ذكرت وكالات الأنباء أن مإسسة "راند" الأمرٌكٌة أبرمت مع 
إحدى الدول العربٌة عقدا متوقع أن تصل قٌمته ملٌارات الدولارات، 
تلتزم بموجبه بعملٌة "تطوٌر" و"تحدٌث" المناهج والكتب والمراجع 

درسٌة فً الدولة المتعاقد معها. كما ذكر أن المإسسة الأمرٌكٌة الم
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ستعهد لأكادٌمٌٌن وتربوٌٌن عربا ومسلمٌن بتنفٌذ القسط الأكبر من 
العملٌة، وأنه من المتفق علٌه أن ٌعمم استخدام المنتج النهابً للعملٌة 
فً عدد من الأ قطار العربٌة. وإن صح ما تناقلته وكالات الأنباء 

ذه الصفقة، تكون الدولة العربٌة مبرمة الصفقة قد تجاوزت حول ه
بقٌة الدول العربٌة والإسلبمٌة فً مدى استجابتها للضؽوط بإخضاع 
المناهج والكتب المدرسٌة لعملٌة مراجعة تستهدؾ تنقٌتها وتنقٌحها من 
المفاهٌم والنصوص التً ترى فٌها الإدارة الأمرٌكٌة الحالٌة، أنها 

ومحرضة على –وبالتبعٌة إسرابٌل-هٌة أمٌركامحرضة على كرا
 مقاومة احتلبلهما الأرض العربٌة".

وكان وزٌر الدفاع الأمرٌكً قد صرح فً نهاٌة أكتوبر الماضً، 
بضرورة شن"حرب فكرٌة ". وأوضح أن "الإرهاب" لا ٌمكن 
هزٌمته بالقوة العسكرٌة فقط. وإنما أٌضا عبر محاولة كسب العقول 

الجماعات المعادٌة من تجنٌد شباب جدد. وٌذهب  والقلوب، وحرمان
المحافظون الجدد فً أمرٌكا، إلى أنه ٌنبؽً لٌس فقط اجتثاث 
المنظمات الإرهابٌة من جذورها، و إنما المهمة الجدٌدة للسٌاسة 
الأمرٌكٌة الخارجٌة لٌست مجرد استخدام القوة على نحو نشط، وإنما 

 دول المنطقة. أٌضا إعادة تشكٌل البٌبة الداخلٌة ل
الفكري ٌؽدو، حسب عونً فرسخ دابما، -وفً هذا المناخ السٌاسً

مبررا التساإل حول مشروعٌة وواقعٌة وجدوى التعاقد مع مإسسة 
"راند" على "تطوٌر" و"تحدٌث" النظام التعلٌمً فً مجتمع، هو بحكم 
التارٌخ والواقع عربً مسلم، لا ٌعتمد نظامه الحاكم العلمانٌة منهجا. 
فضلب عن أن مإسسة "راند" ؼٌر مختصة بالتربٌة والتعلٌم ووضع 
المناهج ومراجعة الكتب المدرسٌة، وإنما هً من المحافظٌن الجدد، 
المإمنٌن بفكرة "صراع الحضارات"، والذٌن ٌرون ؼالبٌتهم أن 
الإسلبم والمسلمٌن الأعداء التارٌخٌٌن لما ٌسمونه "الحضارة 

 المسٌحٌة". -الٌهودٌة
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قٌقة أنه عندما قمنا بتحلٌل الفلسفة التربوٌة السابدة عموما فً والح
مناهج الأنظمة التعلٌمٌة العربٌة وكذا أهدافها العامة، لم نجد فٌها ما 
ٌدعو إلى التطرؾ بؤي شكل من الأشكال، ولا الحث على الإرهاب 
إطلبقا. إن محاولات وضع المناهج الإسلبمٌة فً دابرة الاتهام 

قطعً. ولعل قراءة سرٌعة للوابح الأهداؾ التربوٌة مرفوضة بشكل 
العامة و لما استعرضناه من المبادئ والأسس التً اشتقت منها، تثبت 
هذا التؤكٌد، إذا كان الأمر ٌحتاج إلى إثبات. تتضمن تلك اللوابح 
بصرٌح العبارة وبصٌاؼات دقٌقة، مبادئ التعاون والتفتح والتسامح، 

جنبٌة، ومواكبة روح العصر والتكنولوجٌا و ضرورة تعلم اللؽات الأ
الحدٌثة، وتنمٌة التذوق الجمالً وحب الطبٌعة، وتعزٌز ثقة الفرد 
بالآخرٌن، وقدرته على التعاون معهم والانفتاح على حضارات 
الشعوب الأخرى، وتدعٌم مبدأ التعاون بٌن الأمم والشعوب المختلفة 

تداء فٌما بٌنها...) محمد على أساس من العدالة والمساواة وعدم الاع
 (.2004الدرٌج ، 

وعما ٌروج بخصوص المذكرة التً أرسلتها أمرٌكا إلى بعض 
الدول العربٌة، تطالبها فٌها بتؽٌٌر مناهجها التعلٌمٌة، أصبحت 

متفقة ومجمعة، فً التعامل مع هذا المواقؾ العربٌة الرسمٌة، 
لمسبولٌن كبار، أن ما الموضوع، حٌث ذكرت العدٌد من التصرٌحات 

ٌمكن أن تطالب به أٌة جهة من الجهات، مما ٌتفق مع التطور 
الحضاري العام، موجود فعلب فً المناهج التعلٌمٌة. كما أن الإصلبح 
فً هذا القطاع لم ٌتوقؾ أبدا، وأنه ٌتم بشكل دوري ومنتظم لمواكبة 

 المستجدات على كافة الأصعدة.
ٌن، وزٌر التربٌة والتعلٌم المصري فقد نفى حسٌن كامل بهاء الد

، أن تكون الإدارة الأمرٌكٌة قد طلبت من مصر إجراء أي (2003)
تؽٌٌرات أو تعدٌلبت فً مناهجها، مشٌرا إلى أن مصر بدأت عملٌة 

 التطوٌر دون طلب من أحد منذ سنوات.
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وقال فً تصرٌحات لوكالة أنباء الشرق الأوسط، "أإكد أنه لم 
أي تؽٌٌر فً المناهج ولم ٌحاول أحد التدخل فً  ٌطلب أي جانب منا

هذا الشؤن" وكان الوزٌر ٌتحدث فً نهاٌة زٌارة لواشنطن التقى 
خلبلها بعدد من المسبولٌن وعلى رأسهم وزٌر التعلٌم رودي بٌج، 
بالإضافة إلى مسبولً الوكالة الأمرٌكٌة للتنمٌة الدولٌة، وأبناء الجالٌة 

 المصرٌة، وخبراء التعلٌم.
كما قال فٌما ٌتعلق بالمسابل التً تشؽل البال حالٌا، "لا ٌستطٌع 
أحد أن ٌزاٌد على مصر بشؤنها )المناهج التعلٌمٌة(. مصر هً أول 
دولة تصدت للئرهاب ودفعت فاتورة ضخمة فً تصدٌها للئرهاب". 
وأضاؾ فً تصرٌحاته التً أعقبت شرحا لخبراء التعلٌم بمقر السفارة 

حول ما تطبقه مصر من تجارب تعلٌمٌة"، "مصر  المصرٌة بواشنطن
لها دور كبٌر جدا فً مقاومة التطرؾ ومقاومة الإرهاب ونحن 
طورنا مناهجنا دون أن ٌطلب منا أحد ذلك منذ سبع سنوات". 
وأضاؾ فً معرض نفٌه شابعات ضؽوط خارجٌة لتؽٌٌر مناهج 

ا الٌوم التعلٌم: "كل المفاهٌم التً ٌتحدث العالم الدٌمقراطً عنه
أدخلناها فً التعلٌم المصري منذ سبع سنوات"

1
. 

وأشار بهاء الدٌن  فً هذا الصدد، إلى أن مناهج التعلٌم بالمدارس 
المصرٌة بعد تطوٌرها، أصبحت تتضمن مواد حول حقوق الطفل 
وحقوق الإنسان وحقوق المرأة وقٌمة التسامح ومقاومة الإرهاب 

علومات الصحٌة الأساسٌة والبٌبة والسلبم ورفض التطرؾ والم
 وقواعد المرور والعولمة وأهمٌة إتقان العمل".

كما أكد الملك فهد بن عبد العزٌز فً افتتاح السنة الثالثة من أعمال 
 بخصوص الإصلبح:  (2003/5/17)مجلس الشورى السعودي 

وتحت أي "إننا نرفض التدخل فً شإوننا الداخلٌة من أي جهة كانت 
ون كل الحرص على أن تظل كل شإوننا ذرٌعة، فنحن حرٌص

                                                 
1

 .2003/5/18طسٛفخ "انششق الأٔسظ"، ػذد  ػٍ
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الداخلٌة عرضة للمراجعة الذاتٌة التً لا تستهدؾ سوى الإصلبح ..." 
لقد علمتنا التجارب فً شرق الأرض وؼربها أن الإصلبح الحقٌقً 
هو الإصلبح النابع من عقٌدة الأمة وتراثها، الإصلبح الذي تقبل علٌه 

م بتدرج وسلبسة متجنبا الأمة طابعة لا مسوقة، الإصلبح الذي ٌت
وٌضٌؾ بخصوص مناهج التعلٌم لسرعة المهلكة والبطء القاتل..."ا

وأهدافه: "وأقول للمسبولٌن عن التعلٌم بجمٌع مراحله، أنهم هم 
الحاضنون لأجٌال المستقبل وأن المناهج الهادفة الخٌرة هً التً 

لما  تؽرس الأفكار و القناعات فً الأذهان الؽضة والنفوس البرٌبة،
سبب  -لا سمح الله-فٌه خٌر الأمة وصلبحها، كما أن الخلل فً التعلٌم

قً أو عجز عن العمل ربٌسً لأي انحراؾ فكري أو أخلب
 "......والمشاركة

طوقان أن "تعدٌل  وأكد  وزٌر التربٌة والتعلٌم فً الأردن، د.خالد
المناهج جزء من عملٌة تطوٌر النظام التربوي الذي تسعى الحكومة 
إلى تحدٌثه لٌساٌر الأنظمة التربوٌة المعاصرة، ولٌس الاستجابة 
لظروؾ سٌاسٌة آنٌة"، مشٌرا إلى أن "التعدٌلبت المقترحة منسجمة 

الحضارة التً تدعو إلٌها  المبادئتماما مع  الدستور الأردنً والقٌم و 
العربٌة والإسلبمٌة". وأوضح أن "إدخال مفاهٌم تتعلق بنبذ العنؾ 
والتفرٌق بٌن الإرهاب والمقاومة المشروعة، ٌؤتً فً إطار منظومة 
كاملة لحقوق الإنسان تعمل وزارة التربٌة والتعلٌم على صٌاؼتها منذ 

ث عامٌن، من أجل نشر التسامح المنبثق من التعالٌم الإسلبمٌة والترا
العربً والإسلبمً والقانون الدولً فً صفوؾ الطلبة".)عن جرٌدة 

 (.2004فبراٌر 17الحٌاة عدد 
جاءت هذه التؤكٌدات فً سٌاق النقاش الواسع الذي أثٌر فً 
الأوساط السٌاسٌة والتعلٌمٌة الأردنٌة، حول الدعوة إلى تؽٌٌر المناهج 

م حقوق الدراسٌة وخاصة حول إدراج ما ٌعرؾ "بمصفوفة مفاهٌ
الإنسان وثقافة السلبم والقٌم العالمٌة المشتركة" فً ثناٌا البرامج 
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والكتب المدرسٌة. ونقل جزءا من هذا النقاش الهام، باسل رفاٌعة فً 
مقالة بعنوان :"الإسلبمٌون الأردنٌون ٌرون فً التعدٌل مإامرة 
أمرٌكٌة"، نشرها فً جرٌدة الحٌاة، نقتطع منها لقرابنا الكرام، 

 فقرات التالٌة: ال
"ما الفرق بٌن شاب فلسطٌنً استشهد أثناء مقاومته الاحتلبل 
الصهٌونً الذي هدم منزله، وشرد أسرته، وشخص آخر اختطؾ 
طابرة ركاب مدنٌة، وهدد بقتل جمٌع ركابها، ما لم تفرج سلطات 
إحدى الدول عن رفاق له سجنوا بتهمة تهرٌب المخدرات؟ ماذا تسمً 

لفلسطٌنً للبحتلبل الصهٌونً؟ وما التسمٌة التً مقاومة الشاب ا
تطلقها على مختطؾ الطابرة؟ مٌز بلؽتك الخاصة بٌن المقاومة 

 (14935المشروعة والإرهاب".)جرٌدة الحٌاة عدد 
هذه الفقرة أدخلتها وزارة التربٌة والتعلٌم الأردنٌة على منهاج 

حلة الثانوٌة، التارٌخ المعاصر، الذي ٌدرسه التلبمٌذ فً مستهل المر
ضمن مشروع  "مصفوفة مفاهٌم حقوق الإنسان وثقافة السلبم والقٌم 
العالمٌة المشتركة"، الذي قوبل بمعارضة فً البرلمان والأحزاب. وقد 
استؽرق إعداد المشروع أكثر من عامٌن، وأدخلت مفاهٌم جدٌدة إلى 

لتارٌخ مناهج اللؽة العربٌة والتربٌة الإسلبمٌة والثقافة الوطنٌة وا
الحدٌث للمراحل الدراسٌة كلها التً كانت تزدحم بثقافة حربٌة خالصة 
فً بلد لم ٌسع فً تارٌخه إلى الحرب. كما أن اللجان التوجٌهٌة 
والفنٌة التً انهمكت فً تعدٌلبت المناهج لم تدع فرصة تشٌر فٌها إلى 
 "العدو الصهٌونً" و "احتلبل فلسطٌن" إلا واؼتنمتها، وأدخلت آٌات

 قرآنٌة وأحادٌث نبوٌة تحض على السلبم. 
أما مصفوفة مفاهٌم حقوق الإنسان وثقافة السلبم والقٌم العالمٌة 
المشتركة"، أدخلت إلى المناهج الأردنٌة أٌضا، للمرة الأولى، 
المواثٌق الدولٌة الخاصة بالحقوق الدٌنٌة والسٌاسٌة والاقتصادٌة 

لمتعلق بالقضاء على التمٌٌز والاجتماعٌة، وثبتت الاتفاق العالمً ا



 

13 

 

ضد المرأة، وكذلك اتفاق حقوق الطفل، وأضافت إلى الكتب المدرسٌة 
مفاهٌم جدٌدة، مثل التسامح ونبذ العنؾ والتعاون والتنوع الحضاري 
وآلٌات صنع السلبم. لكن الجدل حول المصفوفة فً أوساط المعارضة 

ا، ولم ٌتطرق إلى السٌاسٌة والبرلمان... ركز على مسوؼاتها وأهدافه
عشرات النصوص والمفاهٌم التً أدخلت علٌها. وبدا أن رفض 
التعاطً مع مضامٌنها جاء احتجاجا على إسرابٌل، والولاٌات المتحدة 

 سبتمبر.  11المصممة على ترسٌخ "ثقافة جدٌدة" بعد أحداث 
وتسوغ "المصفوفة" تحدٌث المناهج "بتطور فلسفات التربٌة 

لم و إٌلبإها حقوق الإنسان وثقافة السلبم وحوار والتعلٌم فً العا
الثقافات أهمٌة كبرى فً محتوى النظام التربوي وفاعلٌاته"، وترى 
أن "التراث العربً والإسلبمً أفرد ركنا ربٌسٌا ٌإكد أهمٌة تعرٌؾ 
مفاهٌم ثقافة السلبم من منظور الالتزام بالقٌم والتراث العربً 

قافات الأخرى واحترامها"، لاسٌما أن والإسلبمً والانفتاح على الث
"المنطقة ملٌبة بظروؾ وبإر اجتماعٌة واقتصادٌة وسٌاسٌة توفر بٌبة 
خصبة لنشوء الصراعات بٌن الأمم والشعوب، فً حٌن أكدت القوانٌن 
الدولٌة والاتفاقات والمعاهدات المحلٌة والعالمٌة أهمٌة إعداد 

النظام التربوي لتقلٌل  استراتٌجٌات وقابٌة وعلبجٌة وتضمٌنها فً
 فرص حدوث النزاعات وحلها بطرق إبداعٌة وسلٌمة.

وٌرى الإسلبمٌون، حسب باسل رفاٌعة،  فً الشارع وفً 
سلبم" لا ٌعنً إلا الجامعات وفً المإسسة التشرٌعٌة، أن "ال

إرؼام الأجٌال المقبلة على قبول إسرابٌل جزءا من "الاستسلبم" و
"تحرٌر فلسطٌن من النهر إلى البحر". "المنطقة"، وتناسً شعار 

وكذلك الأمر بالنسبة لتعبٌر "الانفتاح" وما ٌعنٌه من استٌراد لثقافة 
الانحلبل وتوطٌنها فً وعً الناشبة. أما "حوار الثقافات، ونبذ 
العنؾ" فلٌسا إلا وصفتٌن أمرٌكٌتٌن لتكرٌس وبسط نفوذها على 

ٌن ". وباتت "المصفوفة" "العقول قبل الأرض فً بلبد العرب والمسلم
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بسبب ذلك كله، مرفوضة جملة وتفصٌلب، وأتى هذا الرفض على 
سابر المقترحات التربوٌة المتعلقة بحقوق المرأة والطفل، وحقوق 

 المواطنٌن السٌاسٌة والمدنٌة والنقابٌة.
دافعت وزارة التربٌة و التعلٌم الأردنٌة، عن خطتها لتعدٌل 
المناهج، نافٌة تعارضها مع الثوابت الدٌنٌة والقومٌة والوطنٌة، 
ومإكدة أنها "قرار وطنً ؼٌر خاضع لأي إملبءات خارجٌة". وأكد 
وزٌر التربٌة والتعلٌم الدكتور خالد طوقان أن "عملٌة التطوٌر 

الوزارة تنطلق من ثوابت راسخة لا تعتمد التربوي التً تقوم بها 
العشوابً ولٌد اللحظة أو الناتج من تؽٌرات أو ظروؾ سٌاسٌة آنٌة 
وهً ؼٌر مرتبطة بؤٌة استحقاقات سٌاسٌة". ووصؾ طوقان المنهاج 
بؤنه "دٌنامً بنابً ٌنمو فً شكل مستمر وله محتوى تربوي تكاملً، 

مً، ٌصبح خاملب و وإذا لم ٌحدث بحسب مقتضٌات التطور العال
جامدا، ولا ٌلبً حاجات المجتمع"، ونفى ما أثٌر حول توقٌت 
"المصفوفة" ومحتواها، مبٌنا أن "الوزارة شرعت فً إدخال مفاهٌم 
 حقوق الإنسان إلى المناهج الدراسٌة منذ تسعٌنات القرن الماضً،

على خلفٌة تؤسٌس المؽفور له الملك حسٌن المركز الوطنً لحقوق 
"، وأضاؾ أن "المصفوفة تمثل حقوقا معترفا بها عالمٌا، الإنسان

وتنسجم مع التراث العربً و الإسلبمً، فلب أحد ٌقؾ ضد قٌم العدل 
 والمساواة والحق فً التعلٌم والصحة والؽذاء والبٌبة النظٌفة".

وحول الاعتراضات التً طالت مشاركة الٌونسكو فً إعداد 
هة محاٌدة لا علبقة لها بالسٌاسة، المصفوفة، قال طوقان: "الٌونسكو ج

و لا تعمل لحساب أحد"، موضحا أن "الوزارة قدمت من خلبل إدارة 
مشروعا لإجراء دراسة لمسح المفردات والمفاهٌم  20المناهج 

الموجودة فً المناهج الأردنٌة حول حقوق الإنسان، ووافقت الٌونسكو 
ضمنها هذه  على تموٌل مشارٌع قدمتها الجامعات والوزارات، من

الدراسة". من جهة ثانٌة، لفت إلى مشروع التحول التربوي الذي 
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أرست الوزارة أسسه العام الماضً تحت عنوان "التطوٌر التربوي 
نحو الاقتصاد المعرفً"، والذي ٌسعى "إلى إحداث تطوٌر نوعً فً 

 أربعة مكونات تشكل فً مجموعها حلقات العملٌة التربوٌة.
ول فً إعادة توجٌه السٌاسة التربوٌة ٌتمثل المكون الأ 

واستراتٌجٌاتها من خلبل الإصلبح الحكومً والإداري، وتوفٌر نظام 
معلوماتً متكامل لدعم القرار التربوي، وتدرٌب العاملٌن فً الوزارة 
على استخدامه، وتوظٌفه بما ٌضمن معاٌٌر الجودة الشاملة". و أشار 

لعربٌة الوحٌدة الحاصلة على إلى أن وزارة التربٌة "هً الوزارة ا
 ".9000شهادة "اٌزو

أما المكون الثانً، "فٌتعامل مع تؽٌٌر البرامج والممارسات 
التربوٌة لتحقٌق مخرجات تعلٌمٌة تنسجم مع الاقتصاد المعرفً، من 
خلبل تطوٌر المناهج وقٌاس التعلٌم. وتعمل الوزارة حالٌا على تطوٌر 

م الأرض والبٌبة والجؽرافٌا مناهج الرٌاضٌات والكٌمٌاء وعلو
لتضاهً مناهج الدول المتقدمة. كما أعدت الوزارة مناهج الحاسوب 
للصفوؾ من السابع وحتى الثانً عشر بالتزامن مع إدخال أجهزة 

 الحاسوب إلى المدارس. 
المكون الثالث بتحسٌن البٌبة المدرسٌة المشتملة على الأبنٌة  وٌتعلق

ٌركز المكون الرابع على التوسع فً والمرافق والمختبرات، فٌما 
مرحلة رٌاض الأطفال، وطرح مناهج خاصة بها". وأوضح مصدر 

 محاور أساسٌة:  4فً وزارة التربٌة الأردنٌة أن المصفوفة تقوم على 
حقوق الإنسان، وتشمل حق الحٌاة، و الحرٌة، والمساواة، -1

ات والكرامة، والمشاركة والمساءلة والحق فً إٌفاء التؤمٌن
الاجتماعٌة، وحق العمل، والحق فً التعلٌم، والتكافل والزواج 
وتكوٌن أسرة، والإنسانٌة فً مفهومها العالمً، والعدالة، والحماٌة 

 القانونٌة.
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ثقافة السلبم، وتشمل السلبم والحوار ونبذ العنؾ، والنزاعات -2
 .وأبعادها وآلٌات صنع السلبم و التعاون والتنوع الحضاري والعالمٌة

القٌم المشتركة على الصعٌد العالمً، وتشمل التربٌة والحداثة -3
والدٌموقراطٌة وحماٌة البٌبة وحماٌة التراث والمسإولٌة المشتركة 

 تجاه الإنسانٌة والحقوق الثقافٌة للئنسان.
النصوص الثقافٌة والأدبٌة والإبداعٌة المتنوعة والتً ٌبلػ -4

، لكونها إما موجودة فً مفهوما 223، واستبعد منها 81عددها 
المباحث الدراسٌة أصلب، وإما ؼٌر مناسبة للمستوى العمري للتلبمٌذ 
فً المراحل العمرٌة المستهدفة. وخلص المصدر إلى أن "أعضاء 
إدارة المناهج سٌعملون على إدخال مفاهٌم المصفوفة سنوٌا و بشكل 

ة، عدد تدرٌجً إلى الكتب المدرسة".)عن لٌلى خلٌفة، جرٌدة الحٌا
 (.2004فبراٌر  17

وخلبصة القول، إن هذه الدعوات إلى الإصلبح والتطوٌر، ومهما 
كانت منطلقاتها، تتفق فً نهاٌة التحلٌل، على ضرورة أن ٌكون 
التؽٌٌر المنشود فً برامجنا التعلٌمٌة وأهدافنا التربوٌة، ذاتٌا ونابعا 

ومطامحها نحو  من متطلبات الواقع و من احتٌاجات مجتمعاتنا العربٌة
 السلم والتقدم والوحدة. 

إننا نعتقد بضرورة أن تبقى مناهج التعلٌم فً أنظمتنا، فضلب عن 
انفتاحها على الآخر ودعوتها إلى ترسٌخ قٌم التعاون والتسامح 
والازدهار، حرٌصة كل الحرص على مواجهة كافة المخاطر 

ا الخطر والتحدٌات التً تتعرض لها الأمة العربٌة، وفً مقدمته
الثقافً والمتمثل فً الؽزو الثقافً والفكري من الداخل والخارج، 
وفرض الرأي الواحد والنموذج الحضاري الواحد والوحٌد، وتكرٌس 
المعتقدات وأنماط السلوك الؽربً، خاصة فً مظاهرها السلبٌة 
والمنحرفة وبصفة أخص فً توجهاتها نحو الهٌمنة والسٌطرة. ولتلك 

-عة الحال، آثارها السلبٌة فً الشخصٌة العربٌةالمخاطر، بطبٌ
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الإسلبمٌة وعلى الفكر العربً، وٌمكن أن تُإدي فً النهاٌة إلى عزل 
الوجود العربً و تهمٌش دوره ومسخ مشروعه الحضاري وتطلعاته 

 نحو الوحدة و السلم والرخاء.
كما أصبح التحدي القٌمً والثقافً ملبزما للؤمة العربٌة فً حربها 

الجهل والفقر والمرض. ولقد كان دابما هدؾ الؽرب هو نقل ضد 
وفرض قٌمه وأفكاره على الوطن العربً، بل وعلى العالم بؤسره، 
انطلبقا من قناعته بؤن القٌم والثقافة العربٌة والإسلبمٌة تعطً للعالم 
العربً والإسلبمً صفة التمٌز الحضاري، كما أن القٌم والثقافة 

بٌل المثال، تعطً لفرنسا وللعالم الناطق الفرانكفونٌة على س
بالفرنسٌة، صفة تمٌزه الحضاري عن العالم الأنجلوسكسونً أو 
الأمرٌكً اللبتٌنً أو الهندي أو الصٌنً... إننا نإمن بضرورة التنوع 

 والاختلبؾ وتعدد المحاور والأقطاب. 
 ولا ٌعنً قولنا هذا أن مناهج التعلٌم  والبرامج والكتب المدرسٌة

المعمول بها فً الوطن العربً، فً ؼٌر حاجة للتطوٌر والتحدٌث بل 
 بالعكس إنها بحاجة لمراجعة عمٌقة وشاملة.

إلا أن التطوٌر المطلوب، لابد وأن ٌستهدؾ تعزٌز قدرات الطفل  
على التفاعل المبدع مع العصر وتمثل مكتسباته العلمٌة والتكنولوجٌة، 

مختلؾ القضاٌا وذلك بإدراك  والتعاطً العقلبنً والموضوعً مع
الدلالة الحقٌقٌة لمبادئ دٌننا الحنٌؾ، الإسلبم، والتشبع بقٌمه ومثله 
العلٌا. و ٌكون الإنسان  فً فكره وعمله نبراسا ٌقتدى به، لما ٌمتاز به 
من كفاءة و إبداع وقدرة على التفاعل و المشاركة الاٌجابٌة فً 

انٌة، على أسس من العدل مواجهة التحدٌات وبناء الحضارة الإنس
والمساواة واحترام الآخر ورفض كل أشكال العنؾ والهٌمنة 

نفس والاعتزاز والطؽٌان. فضلب عن التمٌز بسمو الخلق والثقة بال
 بموروثنا الحضاري .الواعً بتارٌخنا و
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فلب أحد ٌنكر إذن، فً عالمنا العربً ، ضرورة تعدٌل مناهج 
التعلٌم وتطوٌر الطرق و الاستراتٌجٌات التعلٌمٌة الملببمة، بحٌث 
تتواءم مع احتٌاجات العصر الحدٌث والتقدم العلمً والتكنولوجً الذي 
ٌجتاح العالم فً مختلؾ مناحٌه. لكن تعدٌلب ٌنحو لإنكار حقابق 

ا ٌمكن تحرٌفه خدمة لمصالح ؼرٌبة ونفً لكل ما التارٌخ وتحرٌؾ م
قامت علٌه الفلسفة التربوٌة للؤمة، من قٌم ومثل علٌا ومبادئ عبر 

 تارٌخها المجٌد، نقول إن تعدٌلب مثل هذا مرفوض.
 المصادر 
  ،تعدٌل مناهج التعلٌم بٌدنا أم بٌد عمر؟"، سلبمة أحمد سلبمة"

 .2003ٌونٌو  2صحٌفة الخلٌج، عدد 
 علٌم تبد الموجود، "كارثة ثقافٌة جدٌدة ... مناهج الحسن ع

عالم سمسم"، جرٌدة أخبار الأدب، القاهرة، ة "العراقٌة على طرٌق
 .2003إبرٌل  27عدد 
  وآخرون، "تحدٌث الخطاب الدٌنً طرٌق الأمة آمال عثمان

 17جرٌدة أخبار الٌوم"، عدد من النفق المظلم"، الإسلبمٌة للخروج 
 .2003ماٌو 
 2003/5/18صحٌفة "الشرق الأوسط"، عدد  عن. 
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 فاعلٌة الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة فً الممارسة التربوٌة
 -بناء الكلمة نموذجا-

 صابر الهَاشِمًِد. 
ٌحظى هذا الموضوع بؤهمٌة خاصة، ومتمٌزة بالنظر إلى 
موضوعه العام، الذي ٌتؤطر ضمنه، والمتمثل فً "علم النفس 
التربوي المعرفً". فكثٌرة هً الدلابل التً توضح جدوى وفعالٌة هذا 

 الموضوع. وٌمكن تحدٌد بعضها فً العناصر التالٌة:

ٌعتبر موضوع "فاعلٌة الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة فً الممارسة  -
مكانة خاصة ضمن  التربوٌة" من المواضٌع التً أصبحت تؤخذ

اهتمامات الباحثٌن اللسانٌٌن والسٌكولوجٌٌن. خصوصا فً العقد 
الأخٌر من القرن العشرٌن، حٌث ظهرت بعض الدراسات التً 

المتمركزة حول الطفل، وهو اختصت بالبحث فً استراتٌجٌات التعلم 
)الطفل( بحسب هذه الأبحاث، قادر على إنجاز العدٌد من الأنشطة 

 اللسانٌة، كالإنتاج والفهم، والمقارنة وإصدار الأحكام.

ٌعتبر البحث فً بناء الكلمة وفق استراتٌجٌات معرفٌة، أو  -
 بعد ذلك التراكم المنتظر. مطامعرفٌة من القضاٌا المهمة التً لم تحقق

فلب توجد فً المؽرب حسب علمنا دراسة، أو عمل لسانً ٌختص 
بدراسة " فاعلٌة الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة فً بناء الكلمة فً اللؽة 

 العربٌة عند الطفل".

هناك توجه عالمً مكثؾ لتنمٌة مهارات الاستراتٌجٌات المعرفٌة  -
عة فً والمطامعرفٌة لدى الأفراد، لأن لها آفاقا عالمٌة تربوٌة واس

 الناقشات النظرٌة، والدراسات التجرٌبٌة والمإتمرات.

هناك توجه تربوي محلً لتنمٌة الاستراتٌجٌات المعرفٌة،  -
والمطامعرفٌة عملب بتوصٌات المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، إذ 
أكد بشكل واضح وصرٌح على ضرورة تنمٌة الأنواع المختلفة من 

(. كما 2012–2009ستعجالً )التفكٌر، وكذلك فعل البرنامج الا
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وضحت العدٌد من المذكرات التربوٌة فً هذا الشؤن: أن من أهم 
أهداؾ فلسفة التربٌة والتعلٌم فً المؽرب، تنمٌة الاستراتٌجٌات 
المعرفٌة، والمطامعرفٌة، من أجل مواكبة التطورات المختلفة فً هذا 

وصٌة هذا وعلى الرؼم من خصالعالم الممتد، والمتؤجج بالمعرفة. 
العمل، فالملبحظ أن هناك شبه فراغ فً مجال الاهتمام اللسانً 
بالكلمة بشكل عام. اللهم ما تعلق بالوظابؾ النحوٌة، والتركٌبٌة 
للكلمة، ولم ٌمتد إلى الجوانب الدلالٌة، والمطادلالٌة، وكذا الصوتٌة، 

 وطرق معالجتها رؼم أهمٌتها. 
ة على وجه التحدٌد لا ٌقوم إلا إذا كان بناء اللؽة عموما، والكلم 

على مرتكز أساسً من بٌن مرتكزات علم اللسانٌات ألا وهو المعجم، 
فإنه أصبح من الضروري البحث فً الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة التً 
ٌعتمدها الإنسان فً بناء كلماته وبالتالً لؽته. فانطلبقا من الإشكالات 

ً طبٌعة الكلمات التً ٌود التً ٌطرحها هذا الموضوع، والمتمثلة ف
المتعلم بناءها، وكٌفٌة تمثلها وفهمها، وتنظٌمها ثم إنتاجها، فإن هذا 

علمٌة عدة وفق أبعاد نظرٌة مختلفة. إذ  الموضوع تتجاذبه تٌارات
 ؟ ومابالاستراتٌجٌةشكلت الإجابة عن أسبلة من نوع: ما المقصود 

 بناء فً دورهاهً الاستراتٌجٌات المعرفٌة والمطامعرفٌة؟ وما 
الكلمة؟ وهل ٌعتمد المتعلم فً بنابه للكلمة على الاستراتٌجٌات 
المعرفٌة، أم على الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة؟ أم علٌهما معا؟ الدافع 
وراء اعتماد بعض الدارسٌن على مواقؾ شتى وإن كانت تتكامل فً 

 ما بٌنها.
فً بناء الكلمة  فاعلٌة الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة" ٌعد موضوع

فً اللؽة العربٌة عند الطفل" من أولوٌات التربٌة المعاصرة، لذلك 
فهً تسعى إلى تطوٌره والنظر إلٌه بعٌن الأهمٌة كنشاط للحراك 
العقلً المستمر، وإعمال العقل نحو عملٌات أكثر تعقٌدا وتجرٌدا من 

التعلٌم، تلك العملٌات التً كان ٌنظر إلٌها سابقا فً قضاٌا التربٌة و
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كالحفظ والاستٌعاب والاستظهار وؼٌرها. ولذلك نرى بؤن هذا 
الموضوع ٌطرح إشكالا مركزٌا فً البناء التربوي. فإذا كانت 
الأنظمة التربوٌة فً شتى أنحاء العالم تواجه العدٌد من المشكلبت، 

الجملة، فإن أنظمة التعلٌم  كضعؾ وعً المتعلمٌن ببناء الكلمة وبناء
تراعً ضرورة أن ٌكون المتعلم خاضعا دابما إلى بعض المتطورة 

الخبرات، والدراسات التجرٌبٌة التً تإهله إلى التنافس المعٌاري. 
ومن معاٌٌر التنافس التً ٌتحقق من خلبلها التمٌز: تحدٌد مستوٌات 
مهارٌة، ومعرفٌة لما ٌنبؽً أن ٌمتلكه المتعلم من استراتٌجٌات 

من تحدٌد سقؾ مرتفع لمعدلات  معرفٌة، ومطامعرفٌة، تمكنه
 التحصٌل.

وللوصول إلى هذا المستوى علٌنا التفكٌر فً الاستراتٌجٌات 
المطامعرفٌة ودورها فً بناء الكلمة، عند المتعلم. الأمر الذي ٌجعل 

إذ هً  الوصول إلى معٌار قٌاس جودة العملٌة التعلٌمٌة أمرا ممكنا،
مة التعلٌمٌة فً كثٌر من التً تشؽل حٌزا كبٌرا الآن من جهد الأنظ

الدول المتقدمة، وأٌضا بعض الدول العربٌة كالمؽرب مثلب. ففً رأي 
وطرابق التدرٌس وعلم  ،العدٌد من الخبراء فً مجال القٌاس والتقوٌم

النفس التربوي، أن مشكلة ضعؾ أسالٌب المتعلمٌن فً التعلم وعدم 
شكلت نسبة كبٌرة  سٌطرتهم على إجراءاتهم التعلمٌة ومراقبتهم لها قد

من أسباب تدنً التحصٌل، ولذلك فمن مستلزمات النجاح معرفة الفرد 
الخاصة بنفسه، وبقدراته، وبالمهمة التً ٌقوم بها وبالاستراتٌجٌات 
التً تلزم لمعالجة هذه المهمة، وهو ما ٌعنً معرفة الفرد الخاصة 
 بعملٌاته المعرفٌة، والمطامعرفٌة ونتابجها. ولذلك فمفهوم

Métacognitive   ٌعد واحدا من التكوٌنات النظرٌة المعرفٌة المهمة
فً القرن  فً علم النفس المعرفً المعاصر. وقد ظهر هذا المصطلح

الماضً لٌضٌؾ بعدا جدٌدا فً مجال اللسانٌات المعرفٌة على 
 المستوٌٌن النظري والتطبٌقً.
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ح( )وهو أول من استخدم هذا المصطلJohn Flavellوقد لاحظ  

أن الأطفال عموما، لا ٌكونون على وعً تام بما ٌنبؽً علٌهم تعلمه، 
وٌتصرفون دون وعً بالاستراتٌجٌات والأسالٌب المعرفٌة التً 
ٌفترض منهم اتباعها فً عملٌاتهم المهارٌة والمعرفٌة، كبناء الكلمة 
مثلب. وهو ما دفعه إلى صٌاؼة هذا المفهوم)المطامعرفٌة(، واعتباره 

لتفكٌر فً التفكٌر، والوعً بالعملٌات المعرفٌة التً ٌستخدمها عملٌة ل
الفرد فً معالجة المعلومات

1
. وقد تطور هذا المفهوم فً عقد 
الثمانٌنات، ولا ٌزال ٌلقى الكثٌر من الاهتمام، نظرا لارتباطه 
بنظرٌات الذكاء، والتعلم، واستراتٌجٌات حل المشكلة، واتخاذ القرار، 

بعدة مترادفات منها: "ما وراء المعرفة"، و"ما فوق  فاستعمل فً اللؽة
المعرفة"، و"ما وراء الإدراك"، و"التفكٌر فً التفكٌر" و"التفكٌر 
حول التفكٌر"، و"المعرفة الخفٌة". كما ٌطلق علٌه أٌضا "التفكٌر فً 
المعرفة" و"التعلم حول التفكٌر"، و"التحكم فً التعلم"، و"المعرفة 

لوحظ أن المتعلمٌن لا ٌطورون استراتٌجٌات بناء حول المعرفة". وقد 
الكلمة، إلا فً المراحل العمرٌة اللبحقة، حٌث إنهم فً المراحل 

 المبكرة لا ٌدركون مثل هذه الاسترتٌجٌات ؼالبا.
 وتشمل استراتٌجٌة المطامعرفٌة ثلبثة مفاهٌم هً:  

(، وهً تعنً Metamemoryما وراء الذاكرة )المطاذاكرة -1
تراتٌجٌات الفعالة فة المتعلقة بنظام ذاكرته، والاسالمتعلم بالمعروعً 

 التً ٌستخدمها فً ذاكرته.
(، وهً تعنً Metacomprhentionالمطافهمما وراء الفهم ) -2

 قابلٌة المتعلم لمراقبة مدى فهمه للمعلومات.

                                                 
1
Flavell,J.H. (1976) Metacognitive aspects of problem- solving. In B. 

Resnicked the nature of intelligence, hillsdale New Jessy, 

laurenceerlbaumassociation .:P:232. 
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(، وهً تعنً قابلٌة المتعلم Self-regulationالتنظٌم الذاتً ) -3
 ٌجٌات تعلمه.للحكم على استرات

وٌتفق معظم الخبراء، فً مجال التربٌة، على أن أي جهد جاد 
لتعلٌم الأفراد بناء الكلمة ٌظل ناقصا ما لم ٌتطرق لمهمة مساعدة 
المتعلمٌن على تنمٌة مهارات الاستراتٌجٌات المعرفٌة والمطامعرفٌة، 

فقد نظرا لأهمٌتها فً الوصول إلى مستوى البناء السلٌم للكلمة. ولذلك 
محل مفهوم السلوك Cognitiveحل مفهوم المعرفٌة 

Comportement وحلت السٌكولوجٌا المعرفٌة محل السٌكولوجٌا ،
السلوكٌة. والواقع أن هذه الثورة المعرفٌة كانت نتٌجة تضافر 
مجموعة من الجهود فً مختلؾ التخصصات )اللسانٌات، الذكاء 

اض وجود كفاءات علم الأعصاب...(، وافتر الاصطناعً، المنطق،
معرفٌة عند الطفل تتمثل فً قدرته على فهم اللؽة وإنتاجها باعتبارها 

 أداة للتواصل والتعبٌر عن معارفه وأفكاره. 
والحقٌقة أن أسبلة عدٌدة شكلت موضوع اختلبؾ بٌن مجموعة من 

 الباحثٌن من قبٌل:
 كٌؾ ٌبنً الطفل الكلمة، وكٌؾ ٌحكم علٌها؟ 
  ،هل ٌتوفر الطفل على وعً مبكر بالاستراتٌجٌات المعرفٌة

تتحقق إلا بدخوله  والمطامعرفٌة لبناء الكلمة، أم أن القدرة على ذلك لا
 المدرسة؟ 

  وأخٌراً هل الطفل ٌستند فً بنابه للكلمة على استراتٌجٌات
 معرفٌة، أم على استراتٌجٌات مطامعرفٌة أم علٌهما معا؟

عن هذه الأسبلة قد أسفرت على ظهور العدٌد من الواقع أن الإجابة 
الدراسات، بل وظهور بعض النظرٌات ذات المرجعٌات اللسانٌة 

 والسٌكومعرفٌة. والسٌكولسانٌة
فبالنسبة للسانٌات، فإنها تنظر إلى بناء الكلمة، من اتجاهات  

مختلفة، تركٌبٌة كانت أو دلالٌة، أو صوتٌة، أو نحوٌة، أو معجمٌة... 
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ٌما ٌتعلق بالموقؾ السٌكولسانً، فقد برهنت التجارب والأبحاث أما ف
التً أنجزت فً مجال السٌكولسانٌات، خصوصا النتابج المهمة التً 

(، بعدما قامت بتتبع مراحل نمو 1978توصلت إلٌها )كلبرك 
السلوكات اللؽوٌة لأبنابها الصؽار الذٌن تراوحت أعمارهم ما بٌن سن 

(، أن الأطفال ومنذ 1984مٌنكرٌدس ( سنوات )بونً وطا5و2)
فترات متقدمة من عمرهم ٌقومون بمجموعة من السلوكات )التصحٌح 
 الذاتً للؤخطاء، والحكم على الجمل، واللعب بالكلمات...( والتً

تكشؾ عن نوع من الكفاءات المبكرة والقدرات الواعٌة فً التفكٌر فً 
القدرة على فهم  الأنشطة اللؽوٌة. وخلصت إلى أن الطفل لٌست له

وإنتاج اللؽة فقط، وإنما باستطاعته كذلك التعلٌق على هذه اللؽة، 
واقتراح آراء حولها، وهذا ما أصبح ٌعرؾ فً إطار الدراسات 
الجدٌدة، بالنشاط "المطالسانً" والذي ٌعتبر جزءا من النشاط 
المعرفً الواعً العام. وهو الأسلوب نفسه الذي اعتمده العدٌد من 

، طولٌل 1974لسانٌٌن، أمثال )سمٌث  ثٌن اللسانٌٌن والسٌكوالباح
الدراسة التً قامت بها (، خصوصا 1978، صلوبٌن 1984

(، عندما وظفت تقنٌة جدٌدة1996ــ سمٌث وآخرون ))كارمٌلوف
1

(Of 

line/On line)  لإثبات وجود القدرة اللسانٌة الواعٌة عند الأطفال
سنوات(، ٌتوفرون على تمثلبت 3الصؽار، فتوصلت إلى أن الأطفال )

ومعارؾ حول الكلمة، فً حٌن ٌرى البعض )أصحاب الوعً اللسانً 
، وبرتودببندروبولو 1980، وهاكس 1979كلٌتمان المتؤخر( كــ 

من الوعً بالجوانب ، أن الطفل لا ٌتمكن 1990وكومبر 1980
الفونولوجٌة والدلالٌة والتركٌبٌة والمعجمٌة، والتداولٌة، إلا إذا دخل 
المدرسة وتعلم القراءة والكتابة واكتسب خطابا لسانٌا ٌمكنه من إنجاز 

                                                 
1

رزهخض ْزِ انزمُٛخ فٙ سشد لظخ نلأطفبل يغ انمٛبو ثًدًٕػخ يٍ انزٕلفبد، ٔػُذيب ٚؼٕد 

انًدشة نًٕاطهخ سشد لظخ ٔرزًٛى أزذاثٓب، ٚطهت يُٓى رسذٚذ انكهًخ الأخٛشح انزٙ رى انزٕلف 

 ػُذْب، ٔكبٌ الأطفبل ٚسزدٛجٌٕ نٓزِ انزمُٛخ.
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العدٌد من المهام والأنشطة.وتبعا لهذه المواقؾ والتصورات، نشٌر 
لكلمة"، هً مجموعة إلى أن "الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة فً بناء ا

من المعارؾ والمعلومات، والأفكار الواعٌة التً ٌجب أن ٌتوفر علٌها 
 الطفل فً بنابه للكلمة.

إذا كان الحدٌث عن الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة، وأهمٌتها فً بناء 
الكلمة فً اللؽة العربٌة عند الطفل، ٌدخل فً إطار النسٌج العام 

وار العلوم المعرفٌة بصورة عامة، فإن للدراسة المعرفٌة الشاملة لأد
فاعلٌة الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة فً بناء الكلمة فً اللؽة العربٌة 
عند الطفل ٌحكمها إطار محدد. لأن البحث فً الاستراتٌجٌات 
المطامعرفٌة أصبح من القضاٌا المعرفٌة المهمة التً حظٌت بالاهتمام 

هذا الاهتمام اتجاهات فً العقد الأخٌر، حٌث تبلورت على إثر 
متنوعة تبحث فً القدرات الذهنٌة للمتعلم، خصوصا وأن هذه 
الاستراتٌجٌات توفر للمتعلم مجموعة واسعة من الإجراءات تسمح له 
بالقٌام باختٌارات معٌنة، وتساعده على تنمٌة مهاراته العقلٌة المختلفة، 

وجعله  وتكسبه أسالٌب التفكٌر السلٌم، وزٌادة مستوى التحصٌل،
منتظم التفكٌر، قادرا على مراقبة تعلماته بشكل واع. زد على ذلك 

ربوٌة الٌوم، والتمثل فً مدى الذي تواجهه الأنظمة الت -كبرالتحدي الأ
ها فً تعلٌم المتعلمٌن استراتٌجٌات للتعلم قصد تطوٌر قدراتهم حنجا

ل المعرفٌة، والمطامعرفٌة. لاسٌما وأن العدٌد من الخبراء فً مجا
القٌاس، والتقوٌم وطرابق التدرٌس، وعلم النفس التربوي، أكدوا أن 
مشكلة ضعؾ أسالٌب المتعلمٌن، وعدم سٌطرتهم، ومراقبتهم 
لإجراءاتهم المعرفٌة وتضبٌطها قد شكلت نسبة كبٌرة من أسباب تدنً 
التحصٌل. لذلك كان من مستلزمات النجاح معرفة الفرد الخاصة 

ة التً ٌقوم بها، وبالاستراتٌجٌات التً تلزم بنفسه وقدراته، وبالمهم
لمعالجة هذه المهمة. بمعنى آخر، معرفة الفرد الخاصة بعملٌاته 

 المعرفٌة، والمطامعرفٌة ونتابجها.
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فإذا كانت الاستراتٌجٌات المعرفٌة تسمح بالتعرؾ على القواعد 
وتعلمها، فإن الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة تعمل على مراقبة هذه 

لمات بشكل واع، ومن ثمة التمكن من بناء الكلمات وفق عملٌتً التع
التصرٌؾ والاشتقاق وتفاعلهما، باعتبارهما الأساس الذي تقوم علٌه 
عملٌة بناء الكلمة فً اللؽة العربٌة. هذا البناء الذي ٌقتضً تحدٌد 

 البنٌات المعرفٌة واللسانٌة المسإولة عن سلبمة البناء عند المتعلم.
نا دراستنا للبستراتٌجٌات المطامعرفٌة فً بناء الكلمة فً لقد أهلت

اللؽة العربٌة عند المتعلم لتكوٌن جملة من الأفكار عن واقع الحال فً 
المجال التعلٌمً، حٌث تبٌن لنا من خلبل الاطلبع على الكتاب 
المدرسً، والمنهاج المعتمد فٌه على وجود مشاكل عدة، عملت 

ى تجاوزها من خلبل بلورة عدة الوزارة الوصٌة جاهدة عل
إصلبحات، لكنها لم تَعْدُ أن تكون سوى "روتوشات" مست الظاهر 
ولم تمس العمق، فظل المشكل قابما ومطروحا، وهو ما ٌجعلنا نقول: 
بؤن الأمر ٌحتاج إلى إرادة سٌاسٌة حقٌقٌة للنهوض بقطاع التعلٌم 

دخلب أساسٌا منظومة التربٌة والتكوٌن، تشكل مببلدنا. لأن إصلبح
خصوصا وأن الإشكال لم ٌعد فً  .لتحقٌق الإصلبح المنشود

التشخٌص، بل فً مدى تملكنا للئصلبح، وقدرتنا على أجرأته 
فوجب اعتبار "الإصلبح" مشروعا مجتمعٌا، وأولوٌة وطنٌة  .وتطبٌقه

 تفرض سن تدابٌر وإجراءات عملٌة لتحقٌق الأهداؾ والؽاٌات.
لذلك كان هدفنا من هذا الموضوع هو تسلٌط الضوء على طرٌقة 
التدرٌس المتمركزة حول الاستراتٌجٌات المطامعرفٌة، والتً تدعم 
مسارات التعلم بالنسبة للتلمٌذ. فٌتؤسس نظرنا للعملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة 

 -حول فكرة أساسٌة مفادها أن امتلبك المعارؾ والمعلومات والموارد 
لم ٌعد هدفا فً حد ذاته، بقدر ما أصبح  –التلقٌن والحفظ  عن طرٌق

 التفكٌر فً مراقبة التعلمات مطلبا أساسٌا.
 



 

27 

 

 : المراجع
 Flavell,J.H. (1976) Metacognitive aspects of 

problem- solving. In B. Resnicked the nature of 

intelligence,hillsdale New Jessy, laurenceerlbaum 

association. 

 Berthoud.papandropoulou,L.(1980).L.réflexionm

étalinguistique chez l’enfant, Genéve : Imprimerie 

Nationale. 

 Berthoud-papandropoulou,L.(1991). Jugement 

métalinguistiques portés par les enfants de quatre à 

neuf sur le bilinguisme et son utulité, Archives de 

psychologie, N°59,225-239. 

 Berthoud,papandropoulou,L.(1991b).Conceptio

ns constrctivistes et role des connaissances 

métalinguistiques dans l’acquisitions du langage, 

Revue française de Pédagogie, N°69,47-53. 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

28 

 

 بالمدرسة الابتدائٌة التربٌة الجمالٌة
 ذ. الصدٌق الصادقً العماري

  تقدٌم 
 البشرٌة عجابب النفس من ووه إنسانٌة، بالجمال خاصٌة الإحساس

 سلطان تحت وتقع وتحسها، بها تشعر وإنما تفسٌرها، تستطٌع لا التً
 المادٌة من إٌقاع ٌخفؾ الجمالً التذوق فكون الواسع، تؤثٌرها ونفوذها

 شعورها عن للتعبٌر خصبا لها مجالا وٌفتح الإنسانٌة، النفس على
 العموم، وجه على ضرورٌة فطرٌة حاجة مع ذلك وإحساسها، فإنه

 له؛ ٌكن مالكا إن لم و حتى رضى و بلذة الجمال ٌستشعر والإنسان
 ومازال المتقنة، الحسنه الصور حب على مطبوعة لأن القلوب

 التحسٌن فً وقدراته المتفوقة ؼالب جهده العلمً ٌبذل الإنسان
 .الجمالً والإبداع

 إذ التربوٌة؛ الأوساط كبٌر فً فتحظى باهتمام الجمالٌة التربٌة أما
 لأهمٌتها نظرا التعلٌمٌة؛ فً البرامج والمناهج أساسٌا مطلبا أصبحت

 والعقلٌةجوانبها المعرفٌة  بمختلؾ للشخصٌة المتكامل النمو فً البالؽة
 الأكثر العامل لأن هذا النوع من التربٌة ٌعد ..،والانفعالٌة. والجسدٌة

 ٌملك فرد، والذي كل عند الموجود التذوق الجمالً صقل فً تؤثٌرا
 الطفل البداٌة مع ٌمكن لذلك والتهذٌب؛ والتدرٌب للنمو التامة القابلٌة

 العٌش أو الجمال، لتذوق النشء فرعاٌة الأولى، العمرٌة مراحله منذ
 ٌجب والفنٌة الطبٌعٌة الجمالٌة بالوسابل ظروفه وخلق كنفه فً

 الأطفال. مع تعاملنا أولوٌات سلم فً وإدراجها لها التخطٌط
إن الحاجة إلى التربٌة الجمالٌة بالمدرسة تملٌها عدة اعتبارات، 

لتنمً لدٌها  المتنوعةأولا، هذه التربٌة تستهدؾ الشخصٌة فً أبعادها 
الإحساس بالجمال، والقدرة على إعمال الخٌال والنزوع المستمر نحو 
الإبداع والابتكار. ثانٌا، أنها تتعلق بعملٌات الإبداع والتذوق الفنً، 
والتً ترتبط بدورها بعملٌات الإدراك والتصور، والتفكٌر والتصرؾ 
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الإنسان.  لدى الإنسان عامة والطفل خاصة. إنها تربٌة تتعلق بصمٌم
ثالثا، أن التربٌة الجمالٌة مشروع شامل ومتكامل، تصب فٌه التربٌة 
على المسرح، والتربٌة الموسٌقٌة، والتربٌة التشكٌلٌة، والتربٌة 
السٌنمابٌة...، وكلها روافد تتقاطع فً مقصد أساسً هو تنمٌة 
الشخصٌة وصقل مواهبها بكل مكوناتها. فما التربٌة الجمالٌة؟ وما هً 

 وافدها وأسسها؟ وأٌن تتجلى الحاجة لهذه التربٌة؟ر
 كمؤسسة والمدرسةكظاهرة، حول التربٌة .1

التربٌة وجدت مع وجود الحٌاة الإنسانٌة، و هً ظاهرة اجتماعٌة 
كما أنها منذ طفولته، عرفها الإنسان منذ أن وطبت قدماه الأرض، 

كانت موضوع اهتمام الأدٌان عبر العصور والأزمنة، وهذا ٌدل على 
دورها الفاعل والهام فً تطوٌر الأمم وتقدمها. وقد عرفت هذه 
الظاهرة تطورات نوعٌة وكٌفٌة عمٌقة جنبا إلى جنب مع التحولات 
الاقتصادٌة والثقافٌة والاجتماعٌة والسٌاسٌة...، إلى أن أصبحت علما 

ما متعددة ومتنوعة، وكذلك من بٌن التخصصات التً تدرس بل علو
علبقة الطفل بالتربٌة فً الجامعات والمعاهد العامة والخاصة. لذلك، 

علبقة تارٌخٌة قدٌمة قدم الوجود الإنسانً، هذه العلبقة لا ٌجب أن 
ننظر إلٌها دابما من المنظور البٌداؼوجً والاستراتٌجٌات المفاهٌمٌة 

، بل ٌجب أن تدرس وتإخذ بعٌن الاعتبار من خلبل كل التعلٌمٌة فقط
 ما ٌتعلق بالمإسسات التً تإثر من بعٌد أو قرٌب على تنشبة الطفل.

 إلى تهدؾ اجتماعٌة تنشبةالتربٌة  أن القول ٌمكن عام وبشكل
 ضبط خلبل من ،الوظابؾ على مستوى معٌنة بخبرات الفرد تزوٌد

 ومعاٌٌره، المجتمع ثقافة تمثلعلى  حاجاته ومساعدته سلوكه وإشباع
منه، بناء  المتوقعة الاجتماعٌة ومراكزه بؤدواره معرفة إكسابه ثم ومن
 الثقافٌة والعناصر السلوك وأنماط والرموز والاتجاهات القٌم على

 التؽٌٌر مستوى على خبرات إلى بالجماعة، بالإضافة الخاصة
 مراقبة ن خلبلم معٌن، مجتمع إلٌها فً الوصول المرجو الاجتماعً
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 هذا فً المستجدة أو القدٌمة سواء والظواهر والنزعات الاتجاهات
 هو ما على للمحافظة وتقوٌمها تفنٌدها على أجل العمل المجتمع، من

 المجتمع حاجات بؤفكار مبتكرة وفق والإتٌان ،ضار هو ما ونبذ نافع
وتحقٌق هذه المرامً ٌتطلب تنوٌع مداخل التربٌة  .والإنسانٌة

بالمإسسات التعلٌمٌة، فلب ٌكفً التركٌز على الجوانب المعرفٌة 
لوحدها بقدر ما ٌجب اعتماد آلٌات إعمال الفكر وفعل التفكٌر، وذلك 
ٌحتاج إلى إثارة الدافعٌة نحوى التعلم فً مجالات وموضوعات 

 مختلفة ومتكاملة فً نفس الآن.
د مهمة فعالة، لها أدوار ج مإسسة اجتماعٌةفهً المدرسة  أما
تارٌخً متؤصل من خلبل عملٌات الضبط الاجتماعً عبر  ووزن

جوانب  ومن خلبل وظابفها التً تلبمس مختلؾʺالتربٌة والتكوٌن، 
 ثم ٌكتشؾ ،الإنسان لتؤهٌله وجعله ذلك الكابن الذي ٌعرؾ ذاته أولا

 إذا ما نظرنا إلى هذه الوظابؾ نجدها متعددة، نظرا الأخر ثانٌا. و
فمنها ما هو تربوي وتعلٌمً ثم  ،وأهداؾ الإنسان لتعدد أؼراض

اجتماعً وأمنً، تكوٌنً، ومنها ما هو إٌدٌولوجً، إرشادي  إداري،
تواصلً، اقتصادي... وبذلك تإثر على  وتوجٌهً، ثقافً إشعاعً،

ʺالأفراد تؤثٌرا منظما سلوك
1
 تنصب ،والمدرسة من حٌث هً كذلك .

وٌقاس مدى تحقٌقها لوظٌفتها  وظٌفتها الربٌسٌة على سلوك الناشبة،
التؽٌٌر الذي تنجح فً تحقٌقه فً سلوك أبناءها، ومن ثم كان  بمدى

إلٌها نظرة شمولٌة كنظرتنا نحو المجتمع برمته،  ضرورٌا أن ٌنظر
إصلبحٌة، وأن ٌنظر إلٌها كمرجعٌة  وأن تكون فً مقدمة كل سٌاسة

ب الأخرى لحٌاة القطاعات والجوان لكل تؽٌٌر أو تؽٌر قد تعرفه باقً
 الفرد.

                                                 

، -مقاربة سوسٌولوجٌة-الصدٌق الصادقً العماري، التربٌة والتنمٌة وتحدٌات المستقبل1-
 .40، ص 2015المؽرب، -،  الدار البٌضاء2أفرٌقٌا الشرق، ط
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عام ٌمكن القول بؤن المدرسة هً المإسسة التً بفضلها  وبشكل
ومجتمعه وعبرها ٌتم الخروج إلٌه بكفاءات  ٌكتشؾ الفرد ذاته

 ،وإمكانٌات لمواجهة كل الصعاب والمشاكل التً ٌمكن أن تواجهه
فلب ٌمكن الحدٌث عن مدرسة  .لتحقٌق عملٌة الاندماج الاجتماعً

ما لم ٌتم استحضار التطور الحاصل فً أدوار  ،فً المستقبل النجاح
من خلبل التعرؾ على  ،هذه المإسسةووظابؾ وآلٌات اشتؽال 

سٌرورة التحولات التً عرفتها وظابؾ وأدوار هذه المإسسة فً 
الماضً والحاضر. ففً الوقت الراهن تحولت هذه الوظابؾ من 

 ،ر حٌوٌة وتنوعا ودٌنامٌةإلى وظابؾ أكث ،التلقٌن والحشو بالمعارؾ
تتجه صوب إٌجاد حلول لتحدٌات إكساب التلمٌذ مناهج وتقنٌات 

وتوسٌع  ،وتعزٌز قدراته ومهاراته الحٌاتٌة ،تحصٌل المعرفة والبحث
إضافة إلى سعٌها لتطوٌر جاهزٌته للشؽل، وتحقٌق الذات  ،خبراته

درة على من أجل الق ،والعٌش المشترك مع الأفراد داخل نفس المجتمع
مواجهة الصعاب والمشكلبت التً ٌمكن أن ٌواجهها فً ممارسته 

 الٌومٌة سواء داخل المدرسة أو خارجها.
وفً هذا السٌاق، تبرز الأهمٌة البالؽة للمدخلبت الفنٌة بمختلؾ 
أشكالها وأنواعها فً البرامج والمناهج الدراسٌة، فالمسرح والموسٌقى 

ها من الفنون، لعبت أدوارا طلببعٌة ؼٌرالسٌنما و والرسم والتشكٌل و
عبر التارٌخ، فً محاولة جادة لاكتشاؾ المواهب وصقلها، كذلك على 
مستوى إعمال آلٌات التفكٌر واتساع أفق الذاكرة، وهو كذلك من باب 

والتعدد الذي ٌمكن أن ٌفسح المجال أمام الفوارق فً صفوؾ التنوع 
بٌة لكل تلمٌذ ومساعدته المتعلمٌن، من أجل اكتشاؾ الخصابص النما

 . على تحقٌق فعل التعلم
 الجمال ومرجعٌاته.2

 الخالدة؛ القٌم منظومة علٌها قامت التً الثلبثة الأسس أحد الجمال
 إشباع إلى بفطرته دابما ٌسعى والإنسان والخٌر والجمال، وهً الحق
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 الجمٌل، عن البحث دابم شًء، فهو كل الجمالً فً التذوق فً رؼبته
 للؤمر ولٌس الجمال، فً سلم منه أجمل هو ما إلى انتقل وجده وإذا

 وٌسمع الأشٌاء الجمٌلة، ٌرى أن على دابما ٌحرص حدود. فالإنسان
 أن ٌحاول كما وٌتذوقه، وٌحسه جمٌل كل وٌلمس الجمٌلة، الأصوات

 من ٌصلح طوٌلب زمنا المرآة أمام لهذا ٌقؾ الجمٌل، بالمظهر ٌظهر
 السكن فً الجمال عن ٌبحث كما وهندامه، وٌتؤمل وجهه شعره،
 وشرابه. طعامه عرض فً بٌته، وٌتفنن ٌزٌن حٌث والشرب، والأكل
 .الجمال إلى بطبعه ٌمٌل الإنسان إن نقول أن نستطٌع

لم تنشؤ نتٌجة اتفاق معٌن، أو إجماع  ، كاتجاه فلسفً،والجمالٌة
خلبل  محدد، و إنما جاءت نتٌجة مسار طوٌل وتراكمات عدٌدة، من

محطات تارٌخٌة ؼنٌة، وفً كل محطة تتولد و تنضج أفكار وقناعات 
معٌنة لدى الباحثٌن والمفكرٌن والفلبسفة على وجه الخصوص، لها 
علبقة بالأوضاع الاجتماعٌة والسٌاسٌة والاقتصادٌة والثقافٌة 
وؼٌرها، والتً تدخل بشكل مباشر فً بناء الفن و العمل الفنً و 

 ٌة.تمظهراته الجمال
إن الحدٌث عن الجمالٌة ٌدفعنا أولا إلى الحدٌث عن الفن، على 
اعتبار أن الجمالٌة تستمد جذورها التارٌخٌة من سٌرورة الفن والعمل 

الجمالٌة بقٌت فً الؽالب متكتمة حٌال الفن الذي هو ″ الفنً، ذلك لأن
فً طور التشكٌل، ومتحفظة أمام الأعمال الجدٌدة، مٌالة فً الؽالب 

الاهتمام بالأعمال الإبداعٌة الفنٌة المعترؾ بها، بوصفها من  إلى
الأعمال الخالدة، بدل أن تتحدث عن قٌمة الأشٌاء الجدٌدة،.... ٌعود 

″هذا الحذر، واقعا، إلى بداٌات الجمالٌة الفلسفٌة
1

وفً هذا الإطار . 
نظر إلى  نجد أن رواد الفلسفة الإؼرٌقٌة ومن بٌنهم أفلبطون الذي

جمال مادي وآخر مثالً، واعتبر أن الشكل، ʺ :من زاوٌتٌنالجمال 

                                                 

شربل داؼر، المنظمة العربٌة للترجمة، بٌروت،  :مارك جٌمٌنٌز، ما الجمالٌة؟، ترجمة1-
 .21م، 2009، 1لبنان، ط
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ولٌس المضمون، هو الذي ٌجعل العمل الفنً جمٌلب. وذهب أرسطو 
إلى أن الجمال ما قام على الانسجام والتآلؾ والوضوح والكلٌة. وؼٌر 
بعٌد عن هذا المفهوم رأى أؼسطٌن أن الجمال ٌقوم على وحدة 

ي والانسجام بٌن الأشٌاء"، وفً المختلفات وعلى التناسب العدد
الاتجاه نفسه ذهب الفٌتاؼورٌون إلى أن الجمال ٌقوم على النظام 

ʺوالتماثل وعلى الانسجام
1
. 

، جاءت مجموعة من وبخصوص الفلسفة العربٌة الإسلبمٌة
تحدث ابن ʺالمحاولات النقدٌة حول أنواع وأشكال فنٌة مختلفة، حٌث 

لشفاء" عن الجمال حٌنما توقؾ أمام سٌنا فً كتابٌه "الإشارات" و"ا
كٌفٌة مزج الألوان من أجل جلب العٌن وإؼرابها وجعلها تهٌم فً 
متاهات التلذذ والاستلذاذ. وعلى ذكر اللذة والاستلذاذ، ربط الرازي فً 
كتاب له بنفس العنوان بٌن اللذة والجمال. وكذلك فعل أبو حامد 

بٌن الرقص الذي ٌستلذ  الؽزالً فً "إحٌاء علوم الدٌن"، حٌث مٌز
وٌستجمل، والرقص الذي ٌستلذ ولا ٌستجمل. وفً نفس الإطار، 
ٌندرج كتاب الموسٌقى الكبٌر لأبً نصر الفارابً ورسالة الكندي فً 
الموسٌقى، و"الرإٌا" للثعالبً الذي ٌبحث فٌه عن كٌفٌة التقاط العٌن 

للصورة"
2
.  

وهو العصر  ،نهضةوكان لزاما على الفن والفنان انتظار عصر ال
الذهبً والفتح العظٌم على الإنسانٌة جمعاء فً جمٌع مناحً الحٌاة. 
ففً هذا العصر تعددت الفنون وتشعبت وأصبحت للفنان قٌمة 
اعتبارٌة اجتماعٌة، حٌث أصبح التركٌز لٌس على الطلبٌات الفنٌة 
وكثرتها بقدر ما التركٌز على كفاءة ومهارة الفنان الإبداعٌة، ومدى 

                                                 

شاكر عبد الحمٌد، التفضٌل الجمالً، دراسة فً سٌكولوجٌة التذوق الفنً، سلسلة عالم 1-
 . بتصرؾ8، ص 2001، 267المعرفة، عدد 

محاولة للتركٌب، مجلة عالم التربٌة،  :بوشعٌب الزٌن، التربٌة الجمالٌة بالمدرسة المؽربٌة2-
 .44، ص 2001، 11عدد 
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قدرته على إنتاج عمل فنً بشكل جمالً. وقد بلػ الفن فً هذا العصر 
 ةظرٌة المحاكاسادت ن″فقد ذروته مقارنة مع ما كان علٌه من قبل، 

التفكٌر الجمالً والنقدي، خلبل عصر النهضة، بفضل التؤثٌر الذي و
م، وكشؾ 1498عندما ترجم عن الٌونانٌة عام  ʺالشعرʺ أحدثه كتاب

فٌه أرسطو عن وظٌفة الفن، على اعتبار أنه تقلٌد للطبٌعة فً تسامً، 
فلٌست مهمة الفنان، ومن هذا المنطلق، تقؾ عند حد نقل المظهر 
الحسً للؤشٌاء، والموضوعات كما هً علٌه فً الواقع، بل ٌتعدى 

″.للقوانٌن الطبٌعٌة ذلك لٌصل إلى خلق صورة أو نموذج ٌخضع
1

 و 
واعتبر النشاط الجمالً نوعا  ،للخٌرنظر كانط للجمال على أنه رمز 

ذهب ، كما ل بعٌدا عن سلطة العقل والمنطقمن اللعب الحر بالخٌا
هٌجل إلى أن الجمال هو اتحاد الفكرة بمظهرها الحسً سواء كان فً 

رر العقل، الفن أو فً الطبٌعة. وذهب شوبنهاور إلى أن الجمال ٌح
 وٌسمو بنا إلى لحظة تعلو على قٌود الرؼبة وتتجاوز حدود الإشباع.

ارتبط فً القرن الثامن فقد ،  Aestheticaأما ظهور الجمالٌة
عام  ″ الجمالٌة″بعنوان ˝ الٌكسندر بومؽارتن″عشر، بإصدار كتاب 

م، الذي حاول من خلبله وضع أسس علم الجمال كعلم جدٌد، 1750
ا داخل مجموعة العلوم الفلسفٌة، فً تجاوز لما كان عٌن له موضوع

أصبح هدؾ هذا ″ٌعرؾ من قبل بفلسفة الفن أو فلسفة الجمال، وقد 
العلم محاولة وصؾ وفهم وتفسٌر الظواهر الجمالٌة والخبرة 

″الجمالٌة
2

. توصل بومؽارتن بواسطة الفكر، إلى أن هناك نوعا 
لً للئدراك العقلً. فإذا خاصا من النظام والإتقان لا ٌخضع بشكل ك

كان العقل ٌدرك وٌفسر الموجودات تفسٌرا منطقٌا ومجردا، فهناك فً 
المقابل ظواهر أخرى مإثرة فً النفس البشرٌة ٌصعب تفسٌرها، 

                                                 

م، 2002محسن محمد عطٌه، الفن والجمال فً عصر النهضة، عالم الكتب، القاهرة، 1-
 .14ص
 .8شاكر عبد الحمٌد، التفضٌل الجمالً، ص 2-
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فإدراك الجمال ٌعتمد ʺلكنها، مع ذلك، تستحق اهتمام وتقدٌر الفلبسفة. 
حولها أحكاما على الأحاسٌس الفردٌة والذاتٌة التً ٌصعب أن نصوغ 

عامة ومتفق علٌها، لكنها مع ذلك تستحق أن تتم دراستها فً فرع أو 
ٌهتم بدراسة الطرابق التً نرتبط بها بالواقع ” علم”تخصص فلسفً، 

ʺبواسطة الحواس على ؼرار ارتباطنا به منطقٌا من خلبل العقل
1
. 

مما سبق، ٌتضح أن مفهوم الجمال متعدد ومتشعب ولا ٌمكن 
ببساطة، لأنه مرتبط بتعدد المرجعٌات الفكرٌة والنقدٌة. لذلك، تحدٌده 

ما الجمالٌة؟، صعبة ومعقدة لتداخل التعارٌؾ  :الإجابة عن السإال
 أن الٌوم، إن أمكن نعرفه كما الجمال الحدٌث، وتعددها وتشعبها. وعلم

 مرة لأول الكلمة هذه ابتكرت الثامن عشر عندما القرن من بدءا نتتبعه
فإن الجمالٌات  بومؽارتن. ومن حٌث فقه اللؽة الفٌلسوؾ خلبل من

كانت تعنً دراسة الإدراك الحسً، لكن ولع بومؽارتن بالشعر خاصة 
 :والفنون عامة جعله ٌعٌد تعرٌؾ حدود هذا الموضوع على أنه

أو علم المعرفة الحسٌة نظرٌة الفنون العملٌةʺ
2
ʺ. 

ات مستلهمة من إن الجمال عبارة عن إحساسات وتجارب وخبر
البٌبة: من الطبٌعة ومن المجتمع. ٌتمثلها ذهن الفنان، فتصٌر فً 
مرحلة أولى فكرا ذاتٌا صرفا، ٌنقل فً مرحلة موالٌة إلى الآخرٌن 
للتؤثٌر فٌهم، بحٌث ٌستطٌع المتلقً أن ٌتفاعل وٌتجاوب معه عبر 

لٌة وسابط فنٌة معروفة لدى الناس مثل الصورة الفنٌة واللوحة التشكٌ
شعور بالابتهاج والسرور  إذن، الجمال والموسٌقى وما إلى ذلك.....

ٌشعر به الإنسان وهو ٌرى أثرا فنٌا جمٌلب. وبهذا  ،والمتعة النفسٌة

                                                 

مجلة المسرح  :الصدٌق الصادقً العماري، فلسفة الفن وعلبقتها بمٌلبد الجمالٌة، ضمن1-
، ص 2018، الهٌبة العربٌة للمسرح، الإمارات العربٌة المتحدة، الشارقة، 24العربً، العدد 
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المعنى ٌعتبر الجمال هو ذلك الذي عند رإٌته ٌسر وٌبهج وٌجذب 
 المتلقً.

 التربٌة على المسرح.3
لكل  التارٌخ، بل ٌعتبر أباالمسرح فن من الفنون المتجذرة فً 

لفنون، وهو شكل من أشكال التعبٌر عن الأحاسٌس والمشاعر ا
والانفعالات، عن طرٌق تقنٌتً الكلبم والحركة، بالاعتماد على 
مجموعة من الوسابط المساعدة كالملببس والإضاءة والموسٌقى 
وؼٌرها. وقد لعب المسرح على مر التارٌخ أدوار طلببعٌة فً 

والتربٌة والتكوٌن، وكذا التطور والتقدم الذي عرفه العالم، إذ التثقٌؾ 
حاول أن ٌكون وسٌطا مساهما فً تؽٌٌر العدٌد من الأوضاع 
الاجتماعٌة والسٌاسٌة والاقتصادٌة والثقافٌة، وما ٌمٌزه هو أنه مرتبط 
دابما بقضاٌا المجتمع وإشكالاته الكبرى، وكونه فً حوار دابم مع 

 الجمهور.
عن أدوار ووظابؾ المسرح ٌعٌدنا إلى قراءة عامة لأبعاده  الحدٌث

الثقافٌة والمعرفٌة والجمالٌة التً أفرزها الفن المسرحً والذي عرفته 
مجمل الشعوب والثقافات الإنسانٌة. فقٌمته الكبرى نابعة من جرأته فً 
تناول موضوعاته وأشكال وآلٌات اشتؽاله ورسابله القوٌة والمإثرة، 

تشخٌص فً البدء طقوسا مقدسة ٌقدمها وٌقوم بها الإنسان إذ كان ال
تقربا واحتفالا بالآلهة خاصة عند الٌونان. هذا الاعتبار ٌجعلنا نقر 
بدوه الروحً بالإضافة إلى دوره المعرفً والثقافً والجمالً وؼٌرها 
من الأدوار، حٌث تطورت أدواره وعلبقته بالمتلقً، فؤصبح النص 

اجتماعٌا ٌعالج مشاكل الإنسان ٌعالج مشاكل  المقدس نصا إنسانٌا
 الإنسان وهمومه فً واقعه المعٌش.

ومن هذا المنطلق، نستحضر أهمٌة المسرح الأدبٌة حٌث أصبح 
النص المسرحً ؼرضا من الأؼراض الأدبٌة المدروسة، وبهذا 
أصبحت أنواعه تستمد مشروعٌتها وقٌمتها من طبٌعة النص الموجه 
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لبداٌة كان النص موجه لعامة الناس بجمٌع شرابحهم إلى المتلقً. فً ا
الاجتماعٌة والعمرٌة، ثم انتقل لٌختص بشرابح معٌنة، وهذا نابع من 
تعدد المدارس والاتجاهات التً تولدت نتٌجة البحث المستمر فً 
أبعاده النفسٌة والثقافٌة والاجتماعٌة والسٌاسٌة، كذلك نتٌجة التطور 

علبقاته مع حاجات ومتطلبات الإنسان. وبهذا الذي ٌعرفه المجتمع فً 
المسرح التربوي الذي أفرزته الممارسة الموجهة  ٌمكننا الحدٌث عن

 إلى فبة متعلمة وهً شرٌحة الطفل.
عندما نتحدث عن الطفل فإننا نستحضر متلقٌا له بعده المعرفً فً 

ى التلقٌن وفً معرفة الأشٌاء المشخصة والتً لا ٌمكن أن تكون إلا عل
مقاسه العمري والمعرفً، والأمر هنا ٌتعلق بالخصوصٌات النمابٌة 
للطفولة، لذلك على الكاتب المبدع فً مسرح الطفل تحدٌد لؽة خاصة 
بالمسرح فً كل أبعاده ولؽاته الفنٌة. فلب ٌمكن أن نقدم مسرحا 
ٌتضمن مفاهٌم مٌتافٌزٌقٌة فلسفٌة تتطلب مرجعٌة فكرٌة عند الطفل، 

ؽة المسرحٌة هو الآخر ٌجب أن ٌحترم لؽة المتلقً كذلك شرط الل
 ومعجمه الفكري والاجتماعً والتربوي.

إذن، فالمسرح التربوي ٌفترض توفٌر عوامل أساسٌة فً إبداع 
النص، وكذا على مستوى التقدٌم، وعلى مستوى التعامل مع ملحقات 
العمل ككل. وفً هذا الإطار، نستحضر شروط دراما الطفل، انطلبقا 

ن المحاكاة حتى ٌتمكن من التمٌٌز والفرز، فرز الأشٌاء الملموسة م
 والمسموعة والمشاهدة.

 ًالحضور والغٌاب :المسرح المدرس 

ٌمتاز المسرح عن باقً الفنون الأخرى بكونه الفن الجامع لكل 
الفنون من تشكٌل وموسٌقى وسٌنما وهندسة ونحت وؼٌرها، فهل 

 أم المسرح فً المدرسة؟ ٌمكن أن نتحدث عن المسرح المدرسً
إذا حاولنا أن نتطرق للممارسة المسرحٌة داخل المإسسات 
التعلٌمٌة سنجد أنها موسمٌة تتم فً الأعٌاد الوطنٌة، إضافة إلى بعض 
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المبادرات المحتشمة من طرؾ الأساتذة المهتمٌن، بالرؼم من أن 
المبادرة  هناك إمكانٌة لبلورة ذلك من داخل الأندٌة التربوٌة، لكن تبقى

محاطة ببعض الالتباسات، لأن الأستاذ ملزم بتخصٌص وقت لذلك 
خارج وقت عمله، وهذا ما لا ٌتحقق فً ؼالب الأحٌان. وبالرؼم من 
ذلك هً ممارسة تفتقد إلى المهنٌة والتخصص لأنها تتم وفق اجتهاد 

 شخصً.
 وللمسرح المدرسً تقسٌمات وتسمٌات متداولة لعل أبرزها:

: وسٌط تعلٌمً لتقرٌب محتوٌات البرامج لٌمًالمسرح التع - أ
الدراسٌة إلى التلمٌذ بطرٌقة مسرحٌة. أي ما ٌتداول تحت اسم 
"مسرحة الدروس". حٌث ٌقوم التلبمٌذ بتمثٌل مقاطع مسرحٌة منتقاة 
أو مكتوبة من طرؾ المدرس تسٌر ومحتوى الدرس. من خلبلها ٌتم 

قوالب مسرحٌة، حٌث  تركٌز المعلومات وحفظها عن طرٌق أدابها فً
وبهذا المعنى  ٌبقى العرض أفضل وسٌلة من أجل استٌعاب ما ٌقدم.

 ٌؤخذ المسرح فً المدرسة المعنى التعلٌمً المحض.
: نشاط أو مجموعة من الأنشطة، تهدؾ المسرح التربوي - ب

المتعلمٌن مجموعة من القٌم، من قبٌل  إكسابالمدرسة من خلبلها إلى 
والوطنٌة والدٌنٌة... وؼٌرها مما ٌساعدها على ترسٌخ القٌم الأخلبقٌة 

الأنشطة التربوٌة ه ا كمإسسة للتنشبة الاجتماعٌة. هذأداء وظٌفته
أوسع من نظٌرتها التعلٌمٌة، إذ أنه ٌتطلب نصوصا مسرحٌة بما 
تحمل الكلمة من معنى وكذا فضاء مناسبا لمزاولته، كما ٌحتاج إلى 

 وتمارٌن متكررة قبل عرضه. خبرة وتجربة
: كما ٌدل علٌه اسمه، فإنه نشاط لا ٌعتمد على المسرح التلقابً - ت

نص مهٌإ مسبقا، كما أنه لا ٌحتاج لقاعة مجهزة أو جمهور، بل هو 
تمثٌل لأدوار بطرٌقة تلقابٌة انطلبقا من وضعٌة تعلٌمٌة محددة، ٌعبر 

رس هنا على وٌقتصر دور المد الطفل من خلبلها عن ذاته بذاته.

 التوجٌه والإرشاد وتجوٌد المواقؾ.
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الطفل ٌتفاعل أكثر مع هذا النوع لأنه ٌوظؾ  :مسرح العرابس - ث
أشخاصا خٌالٌة تسبح بالطفل فً عالم جدٌد مختلؾ عن واقعه، الشًء 
الذي ٌشد انتباهه. ففً هذا المسرح تنطق الحٌوانات وتتحرك 

عرابس باعتماده الجمادات وفق قصص أسطورٌة إٌهامٌة. مسرح ال
على تحرٌك الدمى ٌتٌح للطفل التعبٌر عن كل المواقؾ فً جو 

ترفٌهً وتربوي. كما أن الدور المزدوج للطفل الذي ٌحرك  تعلٌمً،
الدمٌة وٌتقمص الدور المنوط بها وٌعبر نٌابة عنها ٌتطلب منه 

 مجهودات مركبة.
: ٌعتمد على تسلٌط الأشعة الضوبٌة على مسرح خٌال الظل - ج

الذٌن ٌتحركون خلؾ ستار. الجمهور لا ٌشاهد سوى  شخاصالأ
 ظلبلهم. ومن هنا جاءت التسمٌة.

ٌجب أن ندرك تماما الأهمٌة التربوٌة للمسرح، بكونه آلٌة ووسٌلة 
فً نفس الآن، قادر على إكساب المتعلمٌن الكفاٌات والقدرات 
والمهارات والإمكانات نصا وعرضا، القادرة على تؤهٌل شخصٌته 

الحركٌة، إذ من خلبله -فً جوانبها المعرفٌة والانفعالٌة والسلوكٌة
ٌمكن تقدٌم مجموعة من القٌم والمبادئ التً تسعى المدرسة المؽربٌة 
تحقٌقها، والمنصوص علٌها فً المنهاج الدراسً المؽربً، مثل قٌم 
العقٌدة الإسلبمٌة، والقٌم الكونٌة وؼٌرها. إذ أنه من الممكن مسرحة 

لنصوص البسٌطة فً التعبٌر والقراءة باللؽتٌن العربٌة بعض ا
 والفرنسٌة بما ٌضمن تكامل وتداخل المواد بعضها ببعض.

، اللعبٌة كما أن المسرح، خاصة أثناء العرض، ٌتمٌز بؤدواره
واللعب أساس تنمٌة مختلؾ جوانب شخصٌات الأطفال، الحسٌة 
الحركٌة والعقلٌة والوجدانٌة واللؽوٌة والاجتماعٌة... فهو ٌإهلهم 
لاكتساب القدرة على احترام النظام وقوانٌن الجماعة، كما ٌدفعهم إلى 
تبنً قٌم التعاون والتضامن وضبط النفس والصبر واحترام 
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ت التفسٌرات التً أعطٌت للعب الأطفال بتعدد الآخر......، وقد تعدد
 النظرٌات والمدارس السٌكولوجٌة التً اهتمت بهذه الممارسة.

إن ؼٌاب المسرح بالمإسسات التعلٌمٌة ٌدفعنا إلى استحضار 
المدرسة المؽربٌة التً لا تتوفر على الفضاءات الفنٌة الضرورٌة، ولا 

النظرٌة والتطبٌقٌة على أساتذة متخصصٌن فً المسرح واتجاهاته 
لإشباع رؼبات ومعارؾ المتعلم فً المسرح، كذلك ؼٌاب رإٌة 
وتصور فً المنهاج الدراسً لتحقٌق الفعل المسرحً داخل 
المإسسات التعلٌمٌة. وبهذا لا ٌمكن أن نتصور عالم الطفل من خارج 
ذاك الطفل، ولا ٌمكن أن نرسم بٌده ولسانه لوحة تروقنا، ولا ٌمكن أن 

له بعٌدا عن ذوقه. فالتربٌة الجمالٌة التً ٌمنحها المسرح أكثر نعزؾ 
رسوخا من أي عامل آخر، إنه هو المبدع الوحٌد للونها وبعدها 
وخٌالها وطبٌعتها الفنٌة، لأنه ٌستدمج مختلؾ اللؽات التعبٌرٌة 

 السمعٌة والبصرٌة والحركٌة.
املة إن التربٌة على المسرح من أهم دعابم تحقٌق التربٌة الش

بالمإسسة التعلٌمٌة. لأن المسرح وسٌط قابل لاستدماج كل أشكال 
وأنواع التعبٌرات البصرٌة والحسٌة والحركٌة، ٌستوجب تحوٌل نص 
مكتوب إلى عرض مسرحً ٌستهدؾ تحقٌق الفرجة بما تحمل من 

التعلمٌة والتربوٌة، والمتعة والتنشٌط والترفٌه....، -الأبعاد التعلٌمٌة
ٌكون المسرح مادة من المواد التعلٌمٌة بالمدارس لهذا وجب أن 

الابتدابٌة خاصة، وأن تعطى له الأهمٌة البالؽة إلى جانب المواد 
 الأخرى، ولٌس بالشكل الذي ٌمارس به الآن كنشاط تكمٌلً فقط.

 التربٌة الموسٌقٌة.4
الحدٌث عن التربٌة الموسٌقٌة لا ٌمكن أن ٌكون بمعزل عن التربٌة 

عام كبناء شامل ومتكامل، وضمنه عملٌات إعداد الفرد فً بمفهومها ال
جوانب شخصٌته العقلٌة والخلقٌة والجسدٌة والجمالٌة، لذلك لابد من 
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ع الوسابل التعبٌرٌة التً تعتمدها هاته التربٌة بكل ٌاستحضار جم
 مكوناتها الجمالٌة.

لقد شكلت الموسٌقى ظاهرة طبٌعٌة وفطرٌة، عرفها الإنسان منذ 
ه الأولى، واتخذ منها وسٌلة للتعبٌر عن حاجاته، ثم تطور عهود

استخدامه لهذه الوسٌلة مع تطور ملكاته العقلٌة ومهاراته الٌدوٌة، 
لتتحول من صورة بدابٌة للؽناء إلى صورة فنٌة متطورة، تتضافر 
فٌها عناصر الأداء الآلً والصوتً، لتؽدو بفضل ما تمتلكه من وسابل 

لتصوٌر، أقدر على ترجمة المواقؾ واستجلبء مستحدثة للتعبٌر وا
المشاعر و الأحاسٌس. والطفل فً حاجة إلى تطوٌر مٌله للموسٌقى 
وشؽفه بالؽناء، لما لهذه العملٌة من آثار إٌجابٌة على تنمٌة ذكاءاته 
وسقل مواهبه. وهذا الأمر ٌعد مفتاحا للئدراك والاستٌعاب والفهم 

، على اعتبار أن التنشٌط والتحفٌز والتحلٌل والتفسٌر فً مواد أخرى
 عاملبن أساسٌان فً تحقٌق فعل التعلٌم والتعلم.

 الحاجة إلى التربٌة الموسٌقٌة 
الموسٌقى فن تعبٌري جمالً ٌستمٌل النفس. والطفل أكثر الناس 

إلٌها وشؽفا بها. إنها وسٌلة لبناء الشخصٌة بؤبعادها المختلفة،  مٌلب
أي  :تربٌة الذوق الموسٌقً الجمٌل”وهً بهذا المعنى، تساعد على 

التؤهل الجمالً والفنً للتمٌٌز بٌن ضروب الألحان واستعداد النفس 
للتجاوب معها بكٌفٌة فعالة، ثم القدرة على استٌعاب الآثار الفنٌة 

تعبر عنه من الانفعالات والمواقؾ، سواء أكانت هذه،  وإدراك ما
“جلٌة السمات أو خفٌة لا تترجمها الكلمات

1
. إضافة إلى ذلك، تنمً 
الفضابل الخلقٌة، كالقدرة على التعاون الجماعً وإثبات الذات 
والمواجهة، والقدرة على الابتكار الذي ٌعد أسمى أهداؾ التربٌة 

 الموسٌقٌة.
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ج من الأصوات المختلفة فٌما بٌنها من حٌث إن الموسٌقى مزٌ
ومن حٌث المدة الزمنٌة التً ٌستؽرقها كل صوت،  ،درجة الارتفاع

فعلبقة الأصوات مع بعضها من حٌث درجة الارتفاع والانخفاض 
تشكل ما ٌسمى بعنصر النؽم، كما أن علبقة هذه الأصوات مع بعضها 

ا ٌسمى عنصر من حٌث المدة الزمنٌة الخاصة بكل صوت تشكل م
النؽم  الإٌقاع. فالموسٌقى إذن تتؤلؾ من عنصرٌن أساسٌٌن هما:

والإٌقاع. وكثٌرا ما نحتاج فً تدرٌس التربٌة الموسٌقٌة إلى فصل 
هذٌن العنصرٌن عن بعضهما فصلب مإقتا بقصد تسهٌل الدراسة 
الموسٌقٌة والتؽلب على بعض الصعوبات التً تصادفنا فً تربٌة آذان 

لتمٌٌز بٌن الأصوات من حٌث درجة الارتفاع، وفً تنمٌة الأطفال ل
 الحس الإٌقاعً للتمٌٌز بٌن الأصوات من حٌث مددها الزمنٌة.

ومن المعلوم أن الأطفال ٌمٌلون بؽرٌزتهم إلى محاكاة الأصوات 
الموسٌقٌة ومساٌرة إٌقاعاتها المختلفة. فهم ٌحبون الموسٌقى وٌتؤثرون 

ولة أثناء استماع الأطفال إلى الموسٌقى. بها، وٌمكن ملبحظة ذلك بسه
فهم بالإضافة إلى إظهار العلبمات المعبرة عن سرورهم وارتٌاحهم 
ٌعملون على مساٌرة إٌقاع اللحن الموسٌقً بالتصفٌق أو الحركات 

ٌذهبون إلى أبعد من ذلك فٌحاولون   بل  الإٌقاعٌة أو الرقص، لا
الؽناء أو التنؽٌم. وأكبر  محاكاة الموسٌقى وتقلٌد أصواتها عن طرٌق

دلٌل على حب الأطفال للموسٌقى تلك الألعاب الشعبٌة والحركات 
الإٌقاعٌة التً ٌقوم بها الأطفال مصحوبة بالأؼانً الإٌقاعٌة البسٌطة 
التً ٌنقلونها من البٌبة التً ٌعٌشون فٌها بعد صٌاؼتها بقالبهم 

ب والأؼانً، الخاص، لا بل ٌذهب بعضهم إلى ابتكار بعض الألعا
فتراهم ٌختارون من المقاٌٌس ولأوزان الموسٌقٌة أبسطها وٌصٌؽون 
الأؼانً بؤلفاظ وعبارات موزونة، وباللهجة العامٌة )الدارجة( وقد 
تحتوي على بعض الألفاظ الخالٌة من المعنى ولكنها ؼنٌة بالإٌقاع 

 . والقافٌة
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ى التلبمٌذ لذلك الحاجة ماسة لترسٌخ مبادئ التربٌة الموسٌقٌة لد
بالمإسسات التعلٌمٌة. أولا بإدخال هذه المادة بجمٌع الأسلبك التعلٌمٌة 
وخاصة بالتعلٌم الابتدابً، لما لها من أهمٌة فً سقل مواهب الأطفال 
وتحفٌزهم وتشجٌعهم على التعلٌم والتعلم. فالتعلٌم الموسٌقً ٌسعى إلى 

لموسٌقٌة بعناٌة تؤهٌل المتعلم كً ٌتلقى تكوٌنا تحظى فٌه المواد ا
خاصة، حتى ٌتمكن من تملك الكفاٌات والقدرات والمهارات الموسٌقٌة 
الكافٌة تجعله قادرا على ولوج المراكز والمعاهد والكلٌات فً 

 تخصص التربٌة الموسٌقٌة.
للموسٌقى إذن، أهمٌة خاصة، لأنها تسعى إلى تربٌة الذوق الجمٌل، 

ما إنسانٌة مثل الحب والخٌر وتنمً ملكاته الإبداعٌة، وتبث فٌه قٌ
والسلبم والتعاون....، وباعتبارها لؽة تواصل كونٌة، فإن إدراج مادة 
التربٌة الموسٌقٌة فً جمٌع الأسلبك التعلٌمٌة قد ٌكون على أساس 
ترسٌخ ثقافة الحوار والتواصل وقبول الاختلبؾ والحب والوبام، 

 لٌة.وتؤهٌل النشء لتفجٌر مكنوناته الإبداعٌة والجما
 تربٌة الذوق الموسٌقً الجمٌل 

للبٌبة دور أساسً وؼٌر مباشر فً بلورة الذوق الموسٌقً لدى 
الفرد فً المجتمع، فهو ٌسمع الموسٌقى شاء أم أبى فً كل مجالات 
حٌاته، فً البٌت، وفً الشارع، ووسابل المواصلبت، وعن طرٌق 
وسابل الإعلبم وؼٌرها. والتربٌة الموسٌقٌة من أهم الوسابل التً 

ولها تؤثٌرها الخاص على مواد التعلٌم، فهً تحقق التربٌة الجمالٌة، 
تساهم فً تحقٌق النمو المتكامل للطفل والمراهق والراشد على حد 
سواء، لذلك لابد لنا من أن نوظؾ التربٌة الموسٌقٌة فً مسار تعرٌؾ 
الناشبة على تراثهم الموسٌقً العربً، مع توجٌه الإمكانات لاستؽلبل 

ث منذ مرحلة رٌاض الأطفال وإطلبعهم المصادر الموسٌقٌة لهذا الترا
على ممٌزات الموسٌقى العربٌة عبر مناهج جدٌدة تتماشى مع أحدث 
الطرق المتبعة فً تدرٌس المادة فً كل مراحل التعلٌم، مع التركٌز 
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على الجوانب العملٌة والابتعاد عن النظرٌات المجردة التً لا تتماشى 
 مع طبٌعة المادة.

ها أسس وضوابط وأدبٌات لابد من احترامها التربٌة الموسٌقٌة ل
وتوظٌفها، ومن أهم مداخلها تربٌة الذوق الموسٌقً، الذي ٌعنً 

التؤهل الجمالً والفنً للتمٌٌز بٌن ضروب الألحان، واستعداد النفس ”
للتجاوب معها بكٌفٌة فعالة، ثم القدرة على استٌعاب الآثار الفنٌة 

والمواقؾ، سواء كانت هذه جلٌة  وإدراك ما تعبر عنه من الانفعالات
السمات، ٌمكن ترجمتها بالكلمات أم كانت خفٌة لا تترجمها 

“الكلمات
1

. فمن أجل أن ٌكون الفرد قادرا على التمٌٌز، علٌه أن 
ٌتوفر على خبرة فنٌة تبنى عبر المداومة المستمرة على سماع الآثار 

موسٌقى الأصٌلة الموسٌقٌة المتمٌزة. فالطفل الذي ٌداوم على سماع ال
والمتمٌزة ٌساعده على تربٌة الحس الجمالً تجاه ما ٌسمع، وهذا 
المطلب ملقى على عاتق الأسرة والمدرسة وباقً المإسسات 

 الاجتماعٌة الأخرى كمإسسة الإعلبم والنوادي والجمعٌات.
ومن الضروري أن ٌنفتح الأطفال على الآثار الموسٌقٌة للشعوب 

بثقافتنا فحسب، من أجل تؤهٌلهم للبنفتاح على الأخرى، وعدم التقٌد 
ثقافة الأخر والتعرؾ على أشكاله التعبٌرٌة فً الموسٌقى، وبذلك 
تكون الموسٌقى قاطرة للحوار والتواصل وتجنب التعصب والانؽلبق 
على الذات. فإن تنمٌة الذوق الموسٌقً لدى الفرد واطلبعه على 

والعربً، والمؽربً  نشٌب وافر من التراث الموسٌقً الؽربً،
 خاصة، لمن شؤنه أن ٌطبع شخصٌته بطابع فنً جمٌل.

 تنمٌة الملكة الموسٌقٌة 
ٌإثر الؽناء فً سلوك الأطفال تؤثٌرا كبٌرا، إذ ٌساعدهم على 
الجرأة فً القول والشجاعة فً المبادرة، كما ٌنظم حركاتهم بطرٌقة 

                                                 

، 11عبد العزٌز بن عبد الجلٌل، مقاصد التربٌة الموسٌقٌة، مجلة عالم التربٌة، عدد 1-
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تشجعهم على المبادرة، وٌحمٌهم من خلل التردد والتمرد. ومن هذا 
المنطلق ٌنبؽً أن تنطلق عملٌة التربٌة الموسٌقٌة من السنوات المبكرة 

ما لا شك فٌه أن تعوٌد الأطفال على سماع الموسٌقى من العمر. م
وفق قواعد وأسس علمٌة دقٌقة من شؤنه أن ٌنقً مشاعرهم وٌهذب 
أحاسٌسهم، والمساعدة على تنمٌة الملكة الموسٌقٌة لدٌهم، وبالتالً فتح 

 المجال أمام طاقات الإبداع الكامنة فٌهم.
ٌول الطفل والتعود على الموسٌقى منذ الطفولة هو إرضاء لم

الموسٌقً والؽنابً، لأن الطفل قلما ٌنقطع عن الترنم بما ٌسمع، أو 
ترجٌع ما تختزنه ذاكرته، وهذا ٌدل على العلبقة المتٌنة التً تربطه 
بالموسٌقى كما تربطه باللهو واللعب، وربما الؽناء ٌكون ضربا من 

افه ضروب الألعاب التً ٌمارسها. فالأطفال ٌندفعون نحو الؽناء بدو
مختلفة، قد ٌترنمون بطرٌقة تلقابٌة لا شعورٌة، أو ٌقبلون على الإنشاد 
بعزم ورؼبة، كما أنهم قد ٌدفعون إلٌه دفعا. فالطفل وهو منهمك فً 
بناء حصن من حصى الرمل مثلب، وهو خلبل عمله ٌتؽنى، فؽنابه 
إذن تلقابً لا إرادي. كما ٌمكن أن ٌكون منشؽلب ومنهمكا فً الرقص 

نح، فؽناإه اختٌاري جنح إلٌه بمحض إرادته لمصاحبة رقصه. والتر
وقد ٌكون أمام أستاذه الذي طالبه بؤداء نشٌد ما، وهو فً هذه المرة 

 ٌمارس الإنشاد بشكل اضطراري، لأنه تحت تؤثٌر الإلزام.
ومن هذا المنطلق تبدو عملٌة التعلٌم صعبة وشاقة، تستدعً حنكة 

أن ٌتسلح أساتذة الموسٌقى بؤطر  بٌداؼوجٌة متمٌزة، كما تقتضً
نظرٌة معرفٌة ومنهجٌة متقدمة لمساعدة الأطفال أو التلبمٌذ على 
تملك القدرات والمهرات والكفاٌات اللبزمة للئقبال على سماع 
الموسٌقى، وعلى استٌعاب معانٌها ودلالاتها و أبعادها الظاهرة 

لأنشطة والمضمرة. وأن ٌكون الإٌقاع الموسٌقً حاضرا فً كل ا
والممارسات التً تنجز داخل القسم، فً الشعر، فً الألعاب الؽنابٌة، 

 وفً الأناشٌد ...
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إن وجود مادة التربٌة الموسٌقٌة فً جمٌع الأسلبك التعلٌمٌة من 
شؤنه أن ٌساعد التلبمٌذ على سقل مواهبهم وتفجٌر طاقاتهم الإبداعٌة 

ت تكتسب بطرٌقة فً جمٌع المواد الأخرى، على اعتبار أن التعلما
تكاملٌة ولٌست مجزأة. مادة تقوم على منهاج قوٌم ٌؤخذ بعٌن الاعتبار 

ن حٌث المحتوى و طرٌقة الخصوصٌات الفردٌة للؤطفال والتلبمٌذ، م
..، والأساتذة الأكفاء الذٌن لهم القدرة على تربٌة جٌل ٌنعم التدرٌس.

 بالحساسٌة تجاه الموسٌقى.
 الصورة قراءةالتربٌة على .5

إن العصر الذي نعٌشه هو عصر الصورة بامتٌاز، وهً تلعب 
دورا فاعلب فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة، فإذا كانت المدرسة إلى حد 
الآن تعطً أهمٌة بالؽة للعناصر التشكٌلٌة اللؽوٌة، فإن بإمكان 
الصورة أن ترفع من شؤن الاستٌعاب والإدراك والتحصٌل....، 

ا أصبح ٌفرض نفسه على المنظومة التعلٌمٌة أكثر باعتبارها وسٌط
من أي وقت مضى، لما لها من خصابص لا ٌمكن أن تلبٌها اللؽة 
اللفظٌة. فالصورة نص مربً له ممٌزاته و تإطره خلفٌات معرفٌة 
ونفسٌة واجتماعٌة وتربوٌة وجمالٌة....ٌعبر عنها بعلبمات لؽوٌة 

الفكرٌة والجمالٌة ٌلزم التمكن وأٌقونٌة. ولقراءتها واستكناه أبعادها 
من لؽتها والإلمام بثقافتها. إن واقع الحال ٌإكد أن برامجنا ومناهجنا 
التعلٌمٌة ما تزال بعٌدة عن رفع التحدي واستٌعاب تؽٌرات العصر 
التً أصبحت فٌها الصورة من الوسابط الأكثر قوة على التؤثٌر 

إهل التلمٌذ إلى أن والفعل. فهً مثلب على مستوى الشعب الأدبٌة ت
ٌحلل نصا أدبٌا مكتوبا، ؼٌر أنها لا تإهله لأن ٌحلل نصا مربٌا. 
فالصورة عنده تظل مرتبطة بالفكرة والحكاٌة والمعنى الإجمالً، 

 ولٌس بطبٌعة الخطاب الذي ٌوصلها إلٌه.
ٌمكن الاستفادة من الصورة فً التخطٌط التربوي للمادة الدراسٌة، 

المطلوبة منها وتنفٌذها وتقوٌمها وتحدٌد مدى وفً تحقٌق الكفاٌات 
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استٌعاب التلبمٌذ لها، كما تسهم فً الدفع بالتلمٌذ إلى تقبل المادة 
الدراسٌة، وتحفٌزه للئقبال على الدرس والمشاركة فً إنجاحه. إن 
المدرس بوصفه موجها، ومساعدا، ومنشطا، وقطبا ربٌسٌا فً العملٌة 

إولا بالضرورة عن انتقاء الطرق الكفٌلة التعلٌمٌة التعلمٌة ٌعتبر مس
التً تجعل الصورة تإدي وظٌفتها على أكمل وجه، فكلما كان الأستاذ 
على دراٌة بطرق اشتؽال الصورة تربوٌا وعارفا بمكوناتها ودلالاتها 
السٌمٌابٌة، كلما ساعد ذلك على الرفع من مقدور التلبمٌذ على 

 اعل معها.استٌعاب المادة الدراسٌة وتٌسٌر التف
الصورة لٌست وسٌطا فً التعلٌم والتعلم فحسب، ولكنها استراتٌجٌة 
وطرٌقة فً التفكٌر والتعقل والتنظٌم والتحري، ولٌست مادة فضلة 
ٌمكن الاستفادة منها أو تركها، بل هً لازمة لزوم الاستٌعاب للتعلم، 

ً وهً كفٌلة بتجاوز التعلم اللفظً الذي ٌعتمد الحفظ والاستظهار ف
الؽالب، ولا ٌتٌح للتلمٌذ إعمال الفكر والتفكٌر والتعقل والتنظٌم

1
 .
فالصورة تمنح الطفل فرصة للمقارنة واستخدام ذهنه فً حل 
المشكلبت، واستثمار كل العملٌات المنطقٌة فً التحصٌل، كما تسهم 
فً إبقاء الأثر التعلمً بعكس اللفظً، لأنها قادرة على التعبٌر فً 

 ما تعجز الكلمة عن إٌصاله. ظرؾ وجٌز على
إن مستوٌات دمج الطفل للمعلومات التً ٌستوعبها من خبراته 
السابقة مع المعلومات الواردة ٌرتبط بطبٌعة الوسٌلة التعلٌمٌة ذاتها، 

كلما كان  فكلما كانت الوسٌلة أكثر ارتباطا بالإدراك الحسً وقوٌة،
مق. وفً هذا أعوالتخزٌن أقوى وأجود، تقبل المعلومات أفضل و

التعلم من خلبل الصورة ʺأن  ʺDuchastal دوشاستلʺالإطار أثبت 
ٌساعد على الاحتفاظ بالمعلومات لمدة أطول منه من خلبل التعلم 
اللفظً الذي لا ٌبقً على المعلومات إلا لمدة أقصر. وتشحذ الصورة 

                                                 

قضاٌا العلبمة والرسالة البصرٌة، محاكاة  :عبد المجٌد العابد، السٌمٌابٌات البصرٌة1-
 .52، ص 2013،ةللدراسات ولنشر والتوزٌع، دمشق، سورٌ
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أذهان الأطفال على تقبل المادة الدراسٌة، وتجعلهم أكثر استعدادا 
علم، وتزٌد من التشوٌق والإثارة، وتدفع الطلبب إلى تقبل المادة للت

ʺالدراسٌة والإقبال علٌها
1
. 

مادامت الصورة تعتمد ابتداء على الحس المشترك، أي أنها 
تستجمع كل المدارك الحسٌة، فإن تؤثٌرها سٌكون أخطر من تؤثٌر 

رك الوسابل التعلٌمٌة الأخرى التً تعتمد حاسة متفردة ضمن المدا
الخمس، لأنه كلما تم استثمار مدخلبت إدراكٌة متعددة فً العملٌة 
التعلٌمٌة التعلمٌة، كلما كان ذلك أجدر وأقوى. فالوسابل المربٌة تتعدد 
بتعدد الاهتمام بدورها التربوي فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة، فمنها 
 الصورة الفوتوؼرافٌة، والصورة المتحركة والثابتة، والأفلبم،

والشرابح بمختلؾ أشكالها، والرسوم البٌانٌة والتوضٌحٌة، والرسوم 
المتحركة، والحكاٌات المصورة، والعٌنات والنماذج والخرابط، 
والاستعمال البصري للسبورة، واللوحات الوبرٌة، والمجلبت 

 الحابطٌة وؼٌرها.
ؼٌر أن أهمٌة الصورة تكمن بالأساس عند وضعها ضمن المثلث 

)المدرس والمتعلم ومحتوى المادة الدراسٌة(، إذ لابد من الدٌداكتٌكً
الأخذ بعٌن الاعتبار قدرة المدرس على استٌعاب هذا الدور، ثم 
الكفاٌات السٌمٌابٌة التً تشتؽل فٌها الصورة بٌداؼوجٌا، والمتعلم من 
حٌث قبوله لهذا الوسٌط ومدى تمثله له، ومدى قدرة الصورة على 

والتعلٌمٌة. أما من حٌث المحتوى فإن الصورة  تلبٌة حاجاته التربوٌة
تختلؾ بحسبها وبحسب محاورها والمعاٌٌر اللبزم توفرها فً تحقٌق 
الكفاٌات المطلوبة، إذ باستطاعة المدرس أن ٌتؽلب بواسطتها على 
الصعوبات التً تعترض عملٌة التعلم، فالتلمٌذ الذي سٌستعصً علٌه 

ً ٌمكنه أن ٌدركها باعتماد فهم مفهوم التربة فً النشاط العلم
 الصورة.

                                                 

 .53عبد المجٌد العابد، المرجع السابق، ص 1-
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إن الصورة تلبً حاجات التلمٌذ فً التعلم والتدقٌق والتحصٌل 
والبناء وإعمال فكره المنطقً فً التعامل معها، كما تشعره بؤهمٌة ما 
ٌشاهده وٌعاٌنه، وتدفعه إلى التعرؾ أكثر إلى الأشٌاء التً ٌشاهدها، 

المدرس والمتعلم ٌشتؽلبن فً آن وتجعل العملٌة التربوٌة متوازٌة بٌن 
واحد، إذ بواسطتها سنتمكن من تجاوز معضلة التدرٌس العمودي 
الذي ٌرى فً المتعلم صفحة بٌضاء، إذ ٌقوم هذا التعلٌم التقلٌدي على 
الإلقاء والاستظهار، فالصورة بعكس ذلك تجعل المتعلم مشاركا 

 ومحاولا ونشٌطا.
 التربٌة التشكٌلٌة.6

كٌلٌة مادة تربوٌة تعمل على تؤهٌل شخصٌة المتعلم فً التربٌة التش
جمٌع جوانبها المعرفٌة والانفعالٌة والسٌكوحركٌة، وتساعده على 
التفتح والاندماج فً الحٌاة الٌومٌة والبٌبة الخارجٌة. وهً شكل 
تعبٌري توظؾ الخطوط والألوان والأشكال والمجسمات و الزخرفة 

ل على تنمٌة مخٌلة المتعلم الإبداعٌة بشكل ٌعم والأحجام والرموز...
 وتربٌة الذوق الفنً والحس الجمالً.

وبهذا، وجب الاهتمام بهذه المادة وفق رإٌة متكاملة توزع عبرها  
الوحدات الفنٌة بٌن مختلؾ الأسلبك التعلٌمٌة أخذا بعٌن الاعتبار 
خصوصٌة كل سلك من جهة، ومبدأ التدرج من جهة أخرى، 

ابٌة للمتعلمٌن من جهة ثالثة. وذلك بدأ بتدرٌس والخصوصٌات النم
إوالٌات الفن التشكٌلً، مرورا بالمرجعٌات النظرٌة والجمالٌة، 
وانتهاء بتقدٌم نماذج من اتجاهات ومدارس هذا الفن التشكٌلً. 
وبالنظر إلى واقع حال تدرٌس هذه المادة، نجد أن ناشبتنا لم تتملك بعد 

ات، وتقرأ بها الألوان والأشكال لؽة تشكٌلٌة، ترسم بخا اللوح
 والمسافات والأحجام والرموز.

إن أهم ما ٌمٌز التعبٌر التشكٌلً أنه مجال واسع ٌستعمل من خلبله 
المتعلم جمٌع التقنٌات الممكنة والتعامل معها بشتى المواد والأدوات 



 

50 

 

التعبٌرٌة المختلفة والمتنوعة، والتً تسمح له بإبراز أفكاره وشعوره 
الاته تجاه موضوع معٌن أو تجربة معٌنة. هذا التعبٌر ٌشكل وانفع

أرضٌة ٌوظؾ فٌها المتعلمون جمٌع مكتسباتهم المعرفٌة السابقة التً 
استوعبوها فً المواد الأخرى، وتحدٌدا رسم الملبحظة، والزخرفة 
والتلوٌن، والتواصل، والتً تسمح لهم بتشخٌص وتقوٌم عطاءاتهم 

نه أن ٌساعدهم على التعبٌر تشكٌلٌا مع إبراز وتزوٌدهم بكل ما من شؤ
 مواهبهم.

نشاطا تربوٌا أساسه نقل أفكار أو ”أما التعبٌر، بهذا المعنى، ٌعتبر 
مشاعر أو مواقؾ بوسابل معٌنة قد تكون هً الجسم أو اللون أو 

“اللؽة، وهو نشاط متصل بالإبداعٌة والابتكار ٌكون أصٌلب وفردٌا
1

 ،
ٌقوم على التواصل بٌن مرسل ومتلق، وموضوعه فهو عمل نقل لأنه 

تولٌد الأفكار الجدٌدة فً مجال المعارؾ، والمشاعر والمواقؾ، 
ووسابله هً الجسد والحركة كما هو الحال فً التعبٌر الجسدي 
كالرقص، واللون والشكل والحجم كما هو الأمر فً التعبٌر التشكٌلً، 

. أما الإبداعٌة هً كل إنتاج والكلمة كما هو الشؤن فً التعبٌر الأدبً
ابتكاري ٌخضع لشروط الأصالة وٌحترم الضوابط الإبداعٌة 
المتعارؾ علٌا، وٌإدي رسالة معٌنة تساعد على بناء سلوكٌات 

 إٌجابٌة، أخذا بعٌن الاعتبار خصوصٌات الفبات المستهدفة.
ففً التعبٌر التشكٌلً ٌتمكن المتعلم من توظٌؾ كل المكتسبات 

...، حٌث ٌحاول تحوٌل ن تعلمات وتمثلبت وترسبات،م السابقة
صورة ذهنٌة إلى نص مجسد عبر الألوان والأشكال والأحجام 
والزخرفة وؼٌرها، حٌث ٌدخل المتعلم فً حوار موسع مع كل هذه 
الوسابل، من خلبل عملٌات الانتقاء والتوظٌؾ والتناسق والترابط، من 

فٌها الأجزاء فٌما بٌنها لتشكل أجل خلق وحدة فنٌة متكاملة تترابط 

                                                 

السلك الثانً من التعلٌم الأساسً نموذجا،  :الحسٌن إبراهٌم، دٌداكتٌك التربٌة التشكٌلٌة1-
 .58، ص2001، 11مجلة عالم المعرفة، عدد 
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صورة تشكٌلٌة معبرة ذات معنى ودلالة. وتهدؾ التربٌة التشكٌلٌة إلى 
 :تحقٌق جملة من الأهداؾ العامة، ٌمكن تلخٌصها فٌما ٌلً

 ًتنمٌة الذوق الفنً والحس الجمال 
 اندماج المتعلم فً البٌبة والحٌاة الاجتماعٌة 
 م الإبداعٌةسقل مواهب المتعلمٌن وتفجٌر طاقاته 
 إكساب المتعلم أبجدٌات اللؽة التشكٌلٌة لتشجٌعه على الإبداع 
 تمكٌن المتعلم من أسالٌب المخاطبة والتحلٌل البصري 

إذا كانت الثقافة التشكٌلٌة مصدرا للشرح والفهم، فإن أهمٌتها ضمن 
مجموع عناصر الدرس فً مادة التربٌة التشكٌلٌة لها وظٌفة مزدوجة، 

جٌة ترتبط بالشعور والارتٌاح وتولٌد الرؼبة وخلق وظٌفة سٌكولو
القابلٌة....، وأخرى بٌداؼوجٌة معرفٌة تتمثل فً وضع المتعلم فً 
علبقة مباشرة مع محتوى الدرس، إضافة إلى الوصؾ والشرح 
البصري، ونقل المعلومات بكٌفٌة بسٌطة.....هما مستوٌٌن ٌتفعلبن 

 ٌمة متمٌزة.باستمرار وٌمنحان الثقافة التشكٌلٌة ق
 خاتمة 

تستمد قوتها ومشروعٌتها من  الابتدابٌة التربٌة الجمالٌة بالمدرسة
الضرورة الملحة الٌوم لإدخال الفن وطرقه وأشكاله فً التربٌة، 
باعتباره شكلب من أشكال التعبٌر بالأحاسٌس والمشاعر، كذلك لأنه 

صقلها ٌساعد على تفجٌر الطاقات الكامنة فً شخصٌة التلبمٌذ، بل و
وتعدٌلها فً الآن نفسه، هذه الممٌزات نفتقدها بالمإسسات التعلٌمٌة 
الٌوم، وذلك واضح من حالات العنؾ بمختلؾ أشكاله التً تسجل بٌن 
التلبمٌذ، وبٌن التلبمٌذ والأساتذة، وحتى فً تعامل التلبمٌذ مع 
المإسسات والمنشآت والتجهٌزات. لذلك لابد من رد الاعتبار للجانب 

فسً والانفعالً للتلبمٌذ وعدم التركٌز فقط على الجانب المعرفً الن
والطرٌقة التقلٌدٌة فً التدرٌس، لأن التلمٌذ لٌس ألة ٌتم تطوٌعها 
بالطرٌقة التً تخدم مصالح جهة أو طبقة أو فبة معٌنة، وإنما هو 
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اصة ٌجب مساعدته على اكتشافها شخصٌة اعتبارٌة لها ملكات خ
مٌولاته ورؼباته. ومن هذا الاعتبار نسجل النقط  طوٌعها بنفسه وفقوت

 :التالٌة
التربٌة الجمالٌة بالمدرسة الابتدابٌة على الخصوص ضرورة ملحة  -

 أكثر من ذي قبل.

الوعً بؤهمٌة التربٌة الجمالٌة من لدن الجهات المسإولة عن  -

التربٌة والتكوٌن، ومن طرؾ الأساتذة والآباء والأمهات وأولٌاء 

 ومنظمات المجتمع المدنً.والجمعٌات 

لابد من توسٌع مجال التربٌة الفنٌة والتشكٌلٌة بالبرامج والمناهج  -

التعلٌمٌة بالمدرسة الابتدابٌة، لكً لا تبقى مقتصرة على الأسلوب 

التقلٌدي المتمثل فً التعامل مع أنشطة الكتاب المدرسً من دون 

 وسابل ولا تقنٌات.

المسرح والسٌنما فً البرامج ضروة إدخال التربٌة الموسٌقٌة و -

والمناهج، لٌس فقط كدروس وأنشطة فً بعض المواد وإنما 

 كتخصصات قابمة بذاتها.

تكوٌن الأساتذة فً التخصصات الفنٌة بطرٌقة منتظمة، أو إدخال  -

 أساتذة متخصصٌن فً المسرح والسٌنما والرسم والتشكٌل....
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 :بٌبلٌوغرافٌا -

شربل داؼر، المنظمة  :الجمالٌة؟، ترجمةمارك جٌمٌنٌز، ما  -
 .2009، 1العربٌة للترجمة، بٌروت، لبنان، ط

-الصدٌق الصادقً العماري، التربٌة والتنمٌة وتحدٌات المستقبل -
-،  الدار البٌضاء2، أفرٌقٌا الشرق، ط-مقاربة سوسٌولوجٌة

 .2015المؽرب، 
قضاٌا العلبمة والرسالة  :عبد المجٌد العابد، السٌمٌابٌات البصرٌة -

البصرٌة، محاكاة للدراسات ولنشر والتوزٌع، سورٌة، 
 . 2013دمشق،

شاكر عبد الحمٌد، التفضٌل الجمالً، دراسة فً سٌكولوجٌة  -
 .2001، 267التذوق الفنً، سلسلة عالم المعرفة، عدد 

السلك الثانً من  :الحسٌن إبراهٌم، دٌداكتٌك التربٌة التشكٌلٌة -
 .2001، 11ساسً نموذجا، مجلة عالم المعرفة، عدد التعلٌم الأ

فن وعلبقتها بمٌلبد الجمالٌة، الصدٌق الصادقً العماري، فلسفة ال -
، الهٌبة العربٌة للمسرح، الإمارات 24مجلة المسرح العربً، العدد 

 .2018العربٌة المتحدة، الشارقة، 
محسن محمد عطٌه، الفن والجمال فً عصر النهضة، عالم  -

 .2002، القاهرة، الكتب
عبد العزٌز بن عبد الجلٌل، مقاصد التربٌة الموسٌقٌة، مجلة عالم  -

 .2001، 11التربٌة، عدد 
محاولة  :بوشعٌب الزٌن، التربٌة الجمالٌة بالمدرسة المؽربٌة -

 2001. ،11للتركٌب، مجلة عالم التربٌة، عدد 
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 معٌقات التواصل الصفً و أثرها على جودة التعلمات
 تنافعت عبد الإلهد. 

 :ًمن  التواصل العام  إلى التواصل الصف 
من المسلم به أن التواصل من أقدم السمات التً رافقت الإنسان منذ 

و الكلبم، بدء الخلٌقة، وقد تمظهر فً أشكال مختلفة؛ منها الحركات، 
ؼٌرها. كما شكل  ضرورة للوجود و التفاعل و الصور، والموسٌقى و

بهذا الموضوع و دراسته ٌعد رؼم من أن الاهتمام بٌن الناس. و بال
نسبٌا –حدٌثا

1
إلا أنه سرعان ما أفرز دراسات متعددة بتعدد المٌادٌن  -

المعرفٌة الدارسة له، و من هنا تشعبت مناهجه، و تعددت مقارباته 
إلى الحد الذي ٌجعل من الصعوبة بمكان العثور على حقل معرفً 

 التواصلٌة.ٌخلو من تطبٌق أحد  النماذج 
و لذا فإن محاولة إٌجاد تعرٌؾ دقٌق لمصطلح "التواصل" لٌس 
بالأمر الهٌن، وذلك بسبب طابعه الزببقً، حٌث شؽل هذا المصطلح 
بال الباحثٌن فً مٌادٌن معرفٌة شتى منذ ما ٌقرب خمسٌن سنة؛ فقد 
شؽل التواصل علماء اللؽة والسٌمٌابٌٌن، وعلماء الاجتماع، وعلماء 

 ٌرهم.النفس وؼ
إلى تنوع أشكال  -على مستوى المقاربات-و ٌرجع هذا التنوع

التواصل وتعددها: فمن التواصل اللفظً المعتمد أساسا على الصوت، 
إلى التواصل الجسدي القابم على الحركات الإشارٌة، إلى التواصل 
الكتابً الذي ٌستخدم رموز اللؽة، وؼٌر ذلك من أشكال التواصل التً 

 أخرى للتواصل.  تستخدم قنوات
إلا أنه بالرؼم من اختلبؾ التعرٌفات، فمن الممكن تؤطٌرها بٌن 
نظرتٌن: نظرة ضٌقة وأخرى أكثر شمولٌة، فبعض التعارٌؾ بسٌطة 

تحصر  (Yves winkinو متجاوزة لأنها كما ٌقول "إٌؾ ونكن")
البٌنٌة التً تمرر فً مجموعة من الأنماط النوعٌة و التواصل

                                                 
 . 6، ص: 12/1002سعٌد بنكراد، استراتٌجٌات التواصل، مجلة علبمات، عٌنظر1
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المعلومة"
1

حٌن ٌعرؾ المنظور الأكثر شمولٌة التواصل بؤنه  ، فً
"مجموعة من التصرفات التً تستخدم ٌوما عن آخر البنى المإسسة 

للمجتمع، ومجمل تحدٌثات الثقافة فً التصرفات الٌومٌة"
2

. ومن 
التعرٌفات الأكثر شمولٌة للتواصل، تلك التً تعده عملٌة تساعد على 

عبر قناة معٌنة.                         نقل معنى أو رسالة من شخص إلى آخر
و قد تكون هذه الرسالة المنقولة أو المتبادلة فكرة أو اتجاها فعلٌا، أو 
مهارة عمل، أو فلسفة معٌنة للحٌاة، أو أي شًء آخر ٌعتقد البعض فً 
أهمٌة نقله وتوصٌله إلى الآخرٌن، وهذا ٌنطبق على كثٌر من الحالات 

اة، كحضور ندوة، أو مكالمة صدٌق، أو و فً مختلؾ مناحً الحٌ
 قراءة رسالة، أو تقدٌم درس  أو ؼٌرها.

 :ًالتواصل الصف 
لا ٌخرج تعرٌؾ التواصل  الصفً عن تعرٌؾ التواصل بشكل   

عام من حٌث كونه و سٌلة لنقل المعلومات و الأفكار و المعارؾ و 
رٌة، و المهارات و إحداث التؤثٌر، وأٌضا من حٌث كونه ذا طبٌعة داب

لٌس خطٌة، بمعنى أن الطرفٌن معا ٌشتركان فً إنشاء الرسالة و 
ٌتبادلان المواقع. أما من حٌث اللؽة المعتمدة فً نقل الرسالة، فٌصنؾ 
التواصل الصفً ضمن الدابرة الكبرى التً تضم كلب من التواصل 

 اللفظً، و التواصل ؼٌر لفظً.
 :(la communication verbale)التواصل اللفظً .1

و ٌعرؾ أٌضا بالتواصل اللسانً اللؽوي، وهو ٌعنً ذلك التواصل 
الذي ٌتم عبر استخدام المرسل الألفاظ المنطوقة و الرموز الصوتٌة، 

أي: "اللؽة المنطوقة أو المكتوبة لنقل رسالته إلى المتلقً"
3

واللؽة  ،
                                                 

هل ٌتجه التواصل بٌن الأشخاص إلى الاستعانة  ،Yves Winkinإٌؾ وٌنكن1
 .76، ص:21/2002مجلة نوافذ، جدة،ع المستاري،  عبد الحق ، ترجمةبالإنتروبولوجٌا

2
 . 91َفسّ، ص: 

3
إداسرّ، يطجؼخ انُدبذ  -رطجٛمبرّ -الارظبل انًؤسسبرٙ، أسبسٛبرّ، يهٕٛد٘ ع . انؼضٔص٘

 .82، ص:1/2007ط اندذٚذح ،
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بمفهومها العام تتضمن جمٌع الصور و الأشكال التً تمكن الإنسان 
من التخاطب و التواصل. و تعتبر اللؽة اللفظٌة المنطوقة و المكتوبة 
أهم أداة من أدوات التواصل الصفً حٌث ٌتم الاعتماد علٌها للتعبٌر 
عن الأفكار و المشاعر، و نقل التعلمات للمتلقً بفضل العلبمات 

الأشد طواعٌة و تؤثٌرا فً نقل ؽوٌة التً تعد "الأقوى فاعلٌة  ولال
التراث و الثقافة"

1
 . 

 و ٌنقسم التواصل اللفظً بدوره إلى قسمٌن:

 :ًالتواصل اللفظً المنطوق: و ٌعرؾ كذلك بالتعبٌر الشفاه 
و ٌشمل كل أنواع التواصل التً تعتد الكلمة قناة لنقل الرسالة، و ذلك  

 ار الصفً، و المحادثة، و المناقشة، و ؼٌرها.من قبٌل: الحو

 هو "وسٌلة مكتوب: و ٌسمى التعبٌر الكتابً والتواصل اللفظً ال
الاتصال بٌن الفرد و ؼٌره ممن تفصله عنه المسافات الزمانٌة و 

المكانٌة"
2

. و لٌس معنى ذلك أن الكتابة توظؾ لاعتبارات البعد فقط، 
ٌفها و لا سٌما فً المٌدان بل هناك اعتبارات أخرى تستدعً توظ

التعلٌمً  حٌث ٌتجلى هذا النمط من التواصل من خلبل مظهرٌن 
اثنٌن: الأول ٌتمثل فٌما ٌكتبه الأستاذ و ٌدونه على السبورة من أفكار 
و معلومات وؼٌرها، أما الثانً فله تجل وحٌد هو ما ٌنجز التلمٌذ من 

أعمال منزلٌة،  فروض واختبارات كتابٌة، فضلب عما ٌطالب به من
 حٌث تكون وسٌلة التواصل المعتمدة فً تلك الحالة هً الكتابة.

و للتواصل الكتابً مٌزة أساسٌة هً البقاء، فً مقابل الزوال 
السرٌع الذي ٌمٌز التواصل اللفظً المنطوق، و من هنا تؤتً ضرورة 
استثمار هذا النوع من التواصل، لعدة أسباب، ففضلب عما ذكر، ٌتمٌز 

تواصل الكتابً  بطابعه المزدوج، فهو من ناحٌة ٌعتمد الكتابة و فً ال

                                                 
1

 .15ص:  1/2007انؼجبسح ٔالإشبسح ، يكزجخ اٜداة ، انمبْشح، طيسًذ انؼجذ، 
2

، ص: 1986/ 2سٕسٚخ،ط  -خٕدد انشكبثٙ، طشق رذسٚس انهغخ انؼشثٛخ، داس انفكش، ديشك
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الوقت نفسه ٌستند  إلى اللؽة المنطوقة التً تعد بوابته، الشًء الذي 
ٌمكن المتعلم باعتباره المتلقً الأول للرسالة المكتوبة من تقوٌة 

 مكتسباته اللؽوٌة و المعرفٌة و اللفظٌة من خلبل فعل الكتابة.
ذا الأساس فإن أهمٌة اللؽة لا تنبع من أهمٌة التواصل و على ه

المتوسل بالكلبم فحسب، بل كذلك من أهمٌة التواصل المستند إلى 
الكتابة، التً تنقل التتابع الكلبمً من الحٌز الزمانً إلى إشارات 
مكانٌة، أي من صورته الطابرة إلى صورة قارة سجٌنة، الأمر الذي 

لٌه معا على الرجوع إلى الرسالة ساعة ٌساعد المرسل  والمرسل إ
 ٌشاءان.

 :(Communication non-verbale) التواصل ؼٌر اللفظً. 2
، و هو من أسوأ و ٌعرؾ أٌضا بالتواصل الرمزي ؼٌر اللسانً

المفاهٌم تحدٌدا
1

و ٌرجع السبب فً ذلك إلى صعوبة التمٌٌز بٌن ما  
هو "لفظً"، وما هو "ؼٌر لفظً"، نتٌجة تداخلهما حد الانصهار 

بكونه: "لا تستخدم فٌه الألفاظ،  –بالسلب  -أحٌانا، و قد عرفه البعض 
حركات ) لؽة الجسد( والإشارات فلؽته صامتة تركز على لؽة ال

وز و الطقوس و الصور"الإٌماءات و لؽة الأشٌاء و الرمو
2

، و بهذا 
فهو ٌشمل كل صور التواصل  الذي ٌحدث بٌن الأفراد بدون استخدام 
ألفاظ أو كلمات معٌنة، أي دون اللجوء إلى اللؽة المنطوقة أو 
المكتوبة، إذ ٌكتفً باستخدام بعض الإشارات والإٌماءات التً تنقل 

 الرسالة. 
الإشارات و العلبمات ٌمكنها و تشٌر دراسات علم التواصل إلى أن 

أن تقوم بدور فً تكرار الرسالة المنطوقة، وهو ما ٌسمً بحالة 
تكرار الاتصال اللفظً بؽٌر اللفظً، كما أنها تإدي أدورا مساعدة، 

                                                 
1

 .99ُٚظش يسًذ انؼجذ، انؼجبسح الإشبسح، ص:
2

 .84، الارظبل انًؤسسبرٙ، ص: يهٕٛد٘ ع. انؼضٔص٘
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أو مدعمة، أو بدٌلة، أو مإكدة، أو منظمة للتواصل اللفظً
1

. و إذا 
تقوم الإشارات بؤدوار كانت الأدوار السابقة إٌجابٌة، فإنه بالمقابل قد 

سلبٌة كقلب الحقٌقة المنطوقة أو المجسدة، ففً الحالة الأولى قد ٌقول 
المرسل شٌبا ثم ٌشٌر بحركة مناقضة له، كؤن ٌتحدث عن الماضً و 
ٌنشؤ )ٌرسم( بٌدٌه حركة تدل على المستقبل، أما فً الحالة الثانٌة 

 بتسامة(.فكؤن ٌظهر الشخص أسنانه لؽٌر تبسم )للتعبٌر عن الا
أما أبرز خصابص التواصل ؼٌر اللفظً فٌتمثل فً كونه اتصالا 
وجدانٌا صادقا فً الؽالب، حٌث إنه ٌنبع من وجدان الفرد و من داخله 
دون تصنع ، كما أنه ٌعبر عن المعانً التً ٌرٌد الفرد أن ٌوصلها 
للآخرٌن دون أن ٌخفً شٌبا منها. و تعد تعبٌرات الوجه أكثر وسابل 

خاصٌة الصدق فً معظم  تصال ؼٌر اللفظً شٌوعا، و تتوافر لهالا
قلٌل من الناس هم الذٌن ٌملكون القدرة على إظهار الأحٌان، و

تعبٌرات وجهٌة تتناقض مع مكنونات نفوسهم، بل إن الذٌن ٌحاولون 
إخفاء ما بداخلهم كثٌرا ما تفضح وجوهم خفاٌاهم فً ظروؾ معٌنة، 

أو ؼٌر متوقعة بالنسبة لهم.على أن هناك  و بتؤثٌر مواقؾ ؼٌر عادٌة
تصبح الحاجة إلى التواصل ؼٌر اللفظً أساسٌة،  بعض الحالات التً

لدرجة أنه أحٌانا قد ٌكون من الخطؤ عدم استخدامه؛ ففً التعلٌم قد 
تؽنً بعض الصور القلٌلة عن الكلبم الكثٌر فً إفهام الدرس ولاسٌما 

تبقى نقطة ضعفه أنه أقل كفاءة فً فً حٌن  إذا كان ذا طبٌعة علمٌة،
 نقل المعانً على الوجه المقصود.

 :ًمعٌقات التواصل الصف 
ٌقصد بمعٌقات التواصل تلك العوامل الخارجٌة التً تعٌق عملٌتً 
الإرسال والتلقً الجٌد للرسابل، و هذه العوامل قد تعود إلى كل من 

و استقبالها و المرسل و المتلقً، من حٌث إرسال الرسابل الاتصالٌة 
 . تفسٌرها  من جهة، و قد تخرج عن إرادتهما من جهة أخرى

                                                 
1
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معٌقات خاصة بالمرسل: من أبرز مظاهر معٌقات التواصل  . أ
اللفظً ذات التؤثٌر السلبً على المرسل ما ٌعرؾ باضطرابات النطق 

(Troubles de la parole)   و تنتج عن صعوبة فً إصدار
لطرٌقة الصحٌحة، وذلك عن طرٌق الأصوات  اللبزمة  للكلبم  با

الحذؾ أو الإضافة أو الإبدال أو القلب أو التحرٌؾ. و إلى جانبها 
( Troubles de la voixهناك نوع آخر ٌسمى اضطرابات الصوت )

و هً  مجموعة من العٌوب التً تصٌب  وظٌفة  الصوت  بحٌث 
بعلو  تنطق حروؾ الكلمة بطرٌقة خاطبة أو ؼٌر مناسبة فٌما  ٌتعلق  

الصوت  أو  انخفاضه بشكل ؼٌر سوي،  أو  بطبقة الصوت، أو  
 بتنؽٌم الصوت، فٌصدر المتكلم  صوتاً ؼٌر نقً. 

كما أن هناك اضطرابات خاصة بإٌقاع  الكلبم و طلبقته، و لذلك  
ٌطلــق علٌها أحٌانا اضطرابات الطلبقة، و تضم نوعٌن من 

م واللجلجة، هذا بالإضافة الاضطرابات، هما السرعة الزابدة فً الكلب
إلى ما ٌعرؾ بالاضطرابات التعبٌرٌة أو "الأفٌزٌا"، وهً مجموعة 
من العٌوب التً تتصل بفقد  القدرة  على التعبٌر بالكلبم أو بالكتابة، 
أو عدم القدرة على فهم معنى الكلمات المنطوقة، أو إٌجاد أسماء 

وٌة  التً  تستخدم  فً  الأشٌاء أو المدركات، أو مراعاة القواعد النح
الحدٌث  أو فً  الكتابة ، و ٌمكن أن تتراوح شدة هذه الاضطرابات و 
خطورتها بٌن درجة طفٌفة  من اضطراب  معانً اللؽة، بحٌث ٌكون 

الاضطراب ؼٌر ملحوظ، و بٌن  الفقدان التام لوظابؾ اللؽة
1

، و من 
تؤوٌل على عدة المعٌقات أٌضا استعمال المرسل تعابٌر مجازٌة قابلة لل

 أوجه.
معٌقات تتصل بالمرسل إلٌه: كما تؤتً معٌقات الاتصال من  . ب

المرسل، فإنها تؤتً أٌضا من المستقبل، وتتمثل فً ضعؾ سمعه، أو 

                                                 
1

 –ثٕسٔ، اضطشاثبد انهغخ ، رشخًخ أَطٕاٌ انٓبشى،  يُشٕساد ػٕٚذاد، ثٛشٔد  نذٚذّٚٛ
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عدم انتباهه للموضوع الذي ٌحاول المرسل شرحه، أو عدم مبالاته 
 به...
معٌقات تتصل بالرسالة: و تنتج عن عدم وضوح الرسالة أو  . ت

عدم التعبٌر عنها باللؽة المناسبة، أو الطرٌقة التً تجذب الانتباه إلٌها، 
كما قد ٌطرأ على الرسالة تحرٌفات فً الصوت أو الكتابة، و هذا ما 

و هو كل العوابق التً Bruit) أطلق علٌه علماء الاتصال )التشوٌش 
داء الرسالة لوظٌفتها كاملة، الشًء الذي ٌنبه إلى تحول دون أ

 ن التواصل بالرسالة و بٌن فهمها.ضرورة الفصل بٌ
 :شروط التواصـل الصفً الناجح 

إن كل عنصر من العناصر السابقة المكونة لعملٌة التواصل ٌمتاز 
بمجموعة من الخصابص، كما ٌتطلب جملة من الشروط حتى ٌإدي 

 التواصل. دوره بفاعلٌة فً عملٌة
(: فوظٌفة المرسل أن ٌنشا الرسالة ثم Destinateurالمرسل ) .أ 

ٌصوؼها فً كلمات أو حركات أو إشارات أو صور لكً ٌنقلها إلى 
الآخرٌن و فً حال التواصل الصفً ٌكون هذا المرسل هو الأستاذ. 
فإذا نجح المرسل فً اختٌار الرموز المناسبة للتعبٌر عن فكره تعبٌرا 

ن بذلك حقق الشرط الأول فً عملٌة التواصل، أما إذا صحٌحا، ٌكو
عجز عن صٌاؼة أفكاره بالشكل الصحٌح فقد تنهار العملٌة منذ 

 البداٌة. 
الفهم  وهناك مهارة أخرى لا تقل أهمٌة عن سابقاتها تتجلى فً

القدرة على ملبءمتها حسب طبٌعة المتلقً، السلٌم لمضمون الرسالة، و
لبل الإلمام الكامل بالمعطٌات التً تإطر و لا ٌتم ذلك إلا من خ

المتلقً
1

المعرفً، حتى لا ٌتحول التواصل  خاصة مستواه الفكري و، و
إلى حوار الصم، ففً كثٌر من الحالات التً ٌرفع المرسل/ الأستاذ 

                                                 
1

، 1989/ 1ػهٙ ػدٕح ٔ آخشٌٔ، يمذيخ  فٙ ٔسبئم الارظبل، يكزجخ يظجبذ، انسؼٕدٚخ،ط
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إٌقاع التواصل ٌوسع بقصد أو بؽٌر قصد المسافة بٌنه و بٌن المتلقً/ 
 الوفاء بمتطلبات النقل الدٌداكتٌكً.التلمٌذ، إلى درجة ٌستحٌل معها 

(: هو العنصر الثانً من عناصر Destinataireالمرسل إلٌه ) .ب 
هو أٌضا "المستقبل" أو "المتلقً"، وعملٌة التواصل، وٌسمى 

المقصود بالرسالة، إذ أن الهدؾ هو إثارة سلوك معٌن عنده. و فً 
متلق هو لٌس مجرد لصفً ٌكون المتلقً هو التلمٌذ، والتواصل ا

سلبً ٌتلقى المعطٌات و ٌعمل على تخزٌنها، بل على العكس تماما، 
فهو ٌعمل على انتقاء المعلومات وؼربلتها وتحوٌلها حسب سماته 
النفسٌة، والاجتماعٌة، و مستواه العلمً، ورؼباته، وهو ما ٌطلق علٌه 
"عوامل الانتقابٌة التً تشمل: التعرض الانتقابً، والإدراك الانتقابً، 

الاحتفاظ بالمعلومات بشكل انتقابً أٌضا"و
1

فالانتقاء ٌتم إذن فً ثلبثة  
هً بالاحتفاظ ببعض ما ٌرؼب مستوٌات تبدأ من انتقاء الرسالة، و تنت

و ٌتوقؾ نجاح التواصل على توفر كل من المرسل و المستقبل فٌه. 
على ما ٌعرؾ بالمهارات الاتصالٌة، و تتمثل فً مهارة الكتابة، 

القراءة، ومهارة التحدث، ومهارة الاستماعومهارة 
2

. فالتحدث 
والكتابة كمهترتٌن ترتبطان بالمرسل، بٌنما مهارتا الاستماع و القراءة 

 ترتبطان بالمتلقً.
على أن هناك معطٌات أخرى تسهم فً نجاح عملٌة التواصل  

الصفً تتمثل فً القدرة على التفكٌر ووزن الأمور، إلى جانب الثقة 
س؛ لأن هذه الثقة تولد عند المتلقً الثقة فٌما ٌقوله المرسل أو فً النف

ٌفعله، فإذا كان اتجاه الفرد نحو الموضوع إٌجابٌا، سٌكون الاتصال 
فعالا، أما عكس ذلك، فإنه ٌصعب مهمة إقناع الآخر.

3
 

                                                 
1

 .47، ص: َفسّ
2

، 2004/  3انمبْشح، طيسًذ ػجذ انسًٛذ، َظشٚبد الإػلاو ٔ اردبْبد انزأثٛش، ػبنى انكزت،  
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(: هً الركن الثالث الربٌسً فً عملٌة Messageالرسالة ) . ث
التواصل، وهً موضوع التواصل، و تتكون من جملة المعانً التً 
ٌرسلها المرسل، أو ما ٌمكن أن نصطلح علٌه بمضمون الفعل 
الاتصالً، وهً التً تحقق التواصل وٌمكن أن تكون لسانٌة أو 

" و فالرسالة إذا هً بمثابة حلقة وصل بٌن "المرسِل سٌمٌابٌة.
"المستقبِل"، ولكً تحقق الرسالة التواصلٌة الؽاٌة المرجوة منها، 
وتلقى استجابة المستقبل لها، فإنه لابد لها من أن تتمٌز بالبساطة 

 والوضوح وتكون مفهومة لدى المستقبل.
( فً هذا الصدد WilbeurSchramm)وقد اشترط "وٌلبرشرام" 

لة وضمان استجابة مجموعة من  شروط لضمان زٌادة فاعلٌة الرسا
 المستقبل لها، حتى تتمكن من تؤدٌة أؼراضها،  ومن هذه الشروط :

  أن تجدب انتباه المستقبل، لأنه من الصعب أن تنجح عملٌة
التواصل إذا كان المستقبل ؼٌر منتبه إلى الرسالة، ولضمان انتباه 
المستقبل إلى الرسالة، ٌنبؽً مراعاة حاجات المستقبل واهتماماته فً 
موضوع الرسالة، و هذا ما ٌطرح سإال المعنى فً المٌدان التعلٌمً 
الذي ما زال ٌعتمد نوعا من الدوؼمابٌة فً علبقته بحاجٌات المتعلم  

 الشًء الذي ٌعوقه و ٌضعؾ فاعلٌته و ٌقتل الإبداع بداخله.
  أن تعطً الرسالة أنجع الحلول لصعوبات ومشكلبت

 واحتٌاجات المستقبل.
 أفضل الطرق لإشباع حاجات تقترح الرسالة أحسن و أن

المستقبل بحٌث تناسب هذه الطرق الظروؾ المحٌطة به.
1

 
الشرطان الأخٌران ٌكتملبن من ناحٌة الاستجابة لحاجٌات المتلقً و

الفكرٌة و هً المتضمنة فً الشرط الثالث، و كذا الحاجٌات النفسٌة و 
فة بهذا ٌكون للتواصل وظٌهً التً تحٌل علٌها عبارة " إشباع" و 

وظٌفة فكرٌة تتمثل فً نقل المعارؾ والأفكار والمعلومات وؼٌرها، و

                                                 
1
WillburSchramm , Men, Messages, and media.Harper and Publishers,p :199. 
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نفسٌة تتمثل فً خلق الثقة فً النفس واتخاذ القرار، و التربٌة على قٌم 
 التسامح و الاختلبؾ.  

إلى جانب الشروط السالفة الذكر، هناك شروط أخرى تسهم فً 
فً مقدمتها سهولة الاستٌعاب التً تحددها تقوٌة فعالٌة الرسالة، تؤتً 

جملة من المتؽٌرات الأسلوبٌة وهً: القابلٌة للبستماع، أو القابلٌة 
للقراءة وهما صفاتان ترتبطان بفهم الرسالة، ولذا ٌجب أن تحتوي 
الرسالة على كلمات سهلة و بسٌطة و جمل قصٌرة، فضلب عن تنوع 

تجنب استخدام التجرٌد سواء  المفردات وتجنب التكرار، بالإضافة إلى
فً الأحداث أو الظروؾ أو المواقؾ

1
. 
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 مقاربة سوسٌولوجٌة لظاهرة العنف المدرسً
 ربٌعؤوطالد.

فً الأعوام الأخٌرة أنماط جدٌدة من السلوكٌات  انتشرت
والتفاعلبت السلبٌة فً الوسط المدرسً، إلى أن أصبح المجال 
التعلٌمً مجالا للصراع بٌن شركاء العملٌة التعلٌمٌة. ومن بٌن هذه 

 السلوكات: سلوك العنؾ الموجه ضد المدرسٌن.
 وقد أصبحت ظاهرة العنؾ المدرسً فً أؼلب بلدان المعمور

هاجسا ٌشؽل بال المهتمٌن بالحقل التعلٌمً وكابوسا مفزعا ٌقض 
مضاجع جمٌع مكونات المجتمع. أما بالنسبة لنا فً المؽرب، فإذا 
كانت هذه الظاهرة قد ظلت ولسنٌن طوٌلة محدودة زمكانٌا بفعل 
الوازع الدٌنً وسٌادة قٌم الطاعة والتسامح والاحترام، ودور التربٌة 

ة، فإن ما ٌلبحظ فً الأعوام الأخٌرة هو بداٌة الأسرٌة والمدرسٌ
 تصاعد هذه الظاهرة السلبٌة.

وٌعبر سلوك العنؾ المدرسً عن تناقض واضح، وهو أن المدرسة 
التً تقوم بدور أساسً فً تقوٌم سلوك المتعلمٌن، وتعدٌل اتجاهاتهم، 
وإعدادهم أخلبقٌا ونفسٌا واجتماعٌا من أجل الاعتماد على أنفسهم، 

ؼرابزهم، وتطوٌر شخصٌتهم، أصبحت مصدرا للعنؾ،  وضبط
ومجالا للصراع، ومإسسة لتعلم العنؾ والاعتداء، أما بالنسبة 
للمدرسٌن، فقد أخذوا ٌخصصون اجتماعاتهم النقابٌة لهذه الظاهرة، 

 وٌطلبون توفٌر الأمن والحماٌة أثناء تؤدٌة مهامهم.
كؽٌره من ولقد انتشر العنؾ المدرسً فً المجتمع المؽربً 

بقدوم أحداث خطٌرة وكارثٌة على المجتمع  ٌنباالمجتمعات مما 
بؤسره، والعنؾ المدرسً ٌعتبر مشكلة معقدة لا ٌمكن إرجاعها إلى 
سبب واحد بل تقؾ وراءها العدٌد من الأسباب والدوافع، ومن تم لابد 
من دراسة هذه الدوافع والأسباب الأساسٌة الكامنة وراء مشكلة العنؾ 

درسً بقصد تحدٌد الطرق والاستراتٌجٌات الوقابٌة والتدخلبت الم
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العلبجٌة الفعالة وذلك من أجل خلق بٌبة مدرسٌة آمنة وفعالة، تقوم 
بالوظابؾ المنوطة بها وذلك لأن التساهل فً مواجهة العنؾ المدرسً 

 ٌترتب علٌه زٌادة العنؾ بوجه عام فً المجتمع.   
 تعارٌف العنف المدرسً:

ورد فً لسان العرب لابن منظور أن العنؾ هو الخرق بالأمر 
وقلة الرفق به، وهو ضد الرفق... واعتنؾ الأمر: أخذه بقوة، وفً 
الحدٌث: "إن الله تعالى ٌعطً على الرفق ما لا ٌعطً على العنؾ". 
أي الشدة والمشقة. أما العنٌؾ فهو الذي لا ٌحسن الركوب، ولٌس له 

ل الذي لا عهد له بركوب الخٌلرفق بركوب الخٌل وقٌ
1
. 

 Violentiaالفرنسٌة قرٌبة من معنى  La violenceولفظة 
أي  Visاللبتٌنٌة التً تعنً الؽلظة والقوة الشدٌدة، وهً مشتقة من 

القوة الفٌزٌابٌة أو كمٌة ووفرة شًء ما، وهو معنى على صلة بلفظة 
bia فً الٌونانٌة أي القوة الحٌة

2
. 

ٌتخذ العنؾ طابعا تصادمٌا مع الآخر،  Le Robertوفً معجم 
ضدا على إرادته باستعمال القوة أو التهدٌد. وقد ٌتخذ صبؽة الإجبار 

أو الضؽط أو التؤدٌب والقسوة...
3

 
وتحتفظ الدلالة الفلسفٌة لمفهوم العنؾ بدلالاته اللؽوٌة، وهكذا نجد 

عنٌؾ "لالاند" فً معجمه الفلسفً ٌرى بؤنه سمة ظاهرة، أو عمل 
بالمعانً، وهو الاستعمال ؼٌر المشروع أو على الأقل ؼٌر القانونً 

                                                 
 .257، ص 1990طبعة  بٌروت، دار صادر، المجلد التاسع، ابن منظور: لسان العرب،1
رضوان، جودت زٌادة: خطاب العنؾ، مقاربة، نفسٌة انتروبولوجٌة، القاهرة، مجلة 2

 . 96، ص:1998، 2دراسات عربٌة، العدد 
3Le Robert, Tome sixiéme, Paris, société de nouveau littré,1978,  
p:818. 
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للقوة، وٌربطه بالانتقام الذي هو الثؤر والعقاب، وهو أٌضا ردة فعل 
عفوٌة من الضمٌر الأخلبقً المهان

1
. 

أما من الناحٌة النفسٌة فقد رأى "مصطفى حجازي" بؤن العنؾ هو 
واقع ومع الآخرٌن، حٌث ٌحس لؽة التخاطب الأخٌرة الممكنة مع ال

المرء بالعجز عن إٌصال صوته بوسابل الحوار العادي، وحٌن 
تترسخ القناعة لدٌه بالفشل فً إقناعهم بالاعتراؾ بكٌانه وقٌمته. 
والعنؾ هو الوسٌلة الأكثر شٌوعا لتجنب العدوانٌة التً تدٌن الذات 

بشكل مستمر  جل توجٌه هذه العدوانٌة إلى الخارالفاشلة بشدة، من خلب
أو دوري، وكلما تجاوزت حدود الاحتمال الشخصً

2
. 

وفً نفس المنحى الذي ذهب إلٌه "فرج عبد القادر طه" والذي 
ٌإكد على أنه السلوك المشوب بالقسوة والعدوان والقهر والإكراه، 
وهو عادة سلوك بعٌد عن التحضر والتمدن تستثمر فٌه الدوافع 

ا صرٌحا بدابٌا كالضرب والتقتٌل للؤفراد والطاقات العدوانٌة استثمار
والتكسٌر والتدمٌر للممتلكات، واستخدام القوة لإكراه الخصم وقهره

3
. 

والنظرٌات الاجتماعٌة تنظر إلى العنؾ على أنه جزء لا ٌنفصل 
عن السٌرورة والتطور الإنسانً، فالمجتمعات التً لا تعرفه هً 

حثة الإنجلٌزٌة. وعلى هذا مجتمعات مٌتة كما تقول "لوسً مٌر" البا
الأساس فهو ٌهدؾ إلى إحداث التؽٌٌر بقدر ما ٌواجه التؽٌٌر 

بالرفض
4
. 

                                                 
لالاند الفلسفٌة، بارٌس، ترجمة أحمد خلٌل، منشورات عوٌدات،  لالاند، أندرٌه: موسعة1

 .1554، ص:1996
، 2001، المركز الثقافً العربً، 8حجازي، مصطفى: التخلؾ الاجتماعً، القاهرة، طبعة 2

 .165ص:
، دار سعادة 1الكوٌت، الطبعة  فرج، عبد القادر طه: موسوعة علم النفس والتحلٌل النفسً،3

 .551:، ص1993الصباح، 
 ، ص،1985، المإسسة الجامعٌة، 2بٌروت، الطبعة  زحلبوي إلٌاس، المجتمع والعنؾ،4

96. 
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وٌعتبر "ج. فروٌند" العنؾ بؤنه القوة التً تهاجم مباشرة شخص 
الآخرٌن وخٌراتهم بقصد السٌطرة علٌهم بواسطة الموت والتدمٌر 

والإخضاع والهزٌمة
1
. 

ذى الجسدي الضؽط المعنوي الذي أما"ج. لافو" فإنه ٌضٌؾ إلى الأ
ٌرتكز على قوة تتحفز للبنطلبق بعنؾ

2
.أما"ر.رٌمون" فٌربط العنؾ 
بالحرٌة حٌث هو كل مبادرة تتدخل بصورة خطرة فً حرٌة الآخر، 

وتحاول أن تحرمه حرٌة التفكٌر والرأي والتقدٌر
3
. 

وٌخلص "بٌٌر فٌو" إلى تعرٌؾ خاص، حٌث ٌقول: العنؾ ضؽط 
وي ذو طابع فردي أو جماعً ٌنزله الإنسان بالإنسان، جسدي أو معن

بالقدر الذي ٌتحمله على أنه مساس بممارسة حق أساسً، أو بتصوره 
للنمو الإنسانً الممكن فً فترة معٌنة

4
. 

وٌعرؾ العنؾ أٌضا فً جانب آخر بؤنه استجابة فً شكل فعل 
، عنٌؾ تكون مشحونة بانفعالات الؽضب والضٌق والهٌاج والثوران

والتً تنتج عن عملٌة إعاقة أو إحباط تحول دون تحقٌق الهدؾ الذي 
ٌسعى إلٌه الفرد

5
. 

ومن هذه التعرٌفات السالفة نستخلص أن العنؾ لٌس مجرد التعدي 
جسدٌا على الؽٌر بل هو ممارسة تشمل العدٌد من الأشكال والأنواع 

 أي للعنؾ وجه مادي وآخر معنوي.
 اعهالعنؾ المدرسً: خصابصه وأنو

                                                 
 .141نفس المرجع السابق، ص:1
 .142، ص:هنفس2
 .148، ص:هنفس3
 .149نفس المرجع السابق، ص:-4
طه، عبد العظٌم حسٌن وسلبمة، عبد العظٌم حسٌن: استراتٌجٌات وبرامج مواجهة العنؾ  -5

، ص ص: 2010والمشاؼبة فً التعلٌم، الإسكندرٌة، دار الوفاء لدنٌا الطباعة والنشر، 
 . 19و18
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تعد المدرسة البٌبة الثانٌة بعد الأسرة التً ٌواصل الطفل فٌها نموه 
النفسً والاجتماعً وإعداده للحٌاة المستقبلٌة، فلب ٌقتصر دورها على 
تزوٌد الطلبب بالمعارؾ والمعلومات وحدها فحسب، بل تلعب دورا 
محورٌا فً المجتمع، لما تساهم به فً نمو الأطفال وتشكٌل 

تنشبتهم اجتماعٌا، حٌث تعمل على تزوٌدهم بالمهارات شخصٌاتهم و
والقٌم والاتجاهات الاجتماعٌة التً ٌحتاجونها فً حٌاتهم والتً 

 تمكنهم من التعامل الاٌجابً مع البٌبة الاجتماعٌة التً ٌعٌشون فٌها.
 ، إلى:أنواع العنف الممارس داخل المدرسةوٌمكن تصنٌؾ 

والسب، والنكتة، والسخرٌة، العنؾ اللفظً: كالتهجم اللفظً،  -
 والتهكم...

العنؾ الفعلً: وٌقوم على استعمال العنؾ الجسدي أو أسلحة أو  -
أدوات أخرى كالضرب مثلب، وٌهدؾ إلى إلحاق الأذى الجسدي 

 بالآخر.
العنؾ السلوكً والأخلبقً: وهو مرتبط بالسلوك الأخلبقً  -

رفات وحركات والقٌمً وٌتمثل هذا النوع من العدوان فً القٌام بتص
 ومواقؾ سلوكٌة لا أخلبقٌة ومثٌرة وتلحق الأذى بالآخرٌن.

وتنتشر هذه الأنواع الثلبثة فً المجال المدرسً بالمؽرب، مع 
الاتجاه أكثر إلى استعمال العنؾ الجسدي وذلك فً السنوات الأخٌرة.

1
 

 أما مظاهر هذا العنؾ المدرسً فإنها تتخذ عدة أشكال أبرزها:

  الأنا: حٌث ٌهمل التلمٌذ ذاته ولا ٌعتنً بنفسه مطبقا بهذا عنؾ ضد
السلوك قاعدة "خالؾ تعرؾ". كما ٌحاول إظهار تمرده ورفضه 

 للواقع.

                                                 
عدس، عبد الرحمان وطوق، محًٌ الدٌن: المدخل إلى علم النفس، جون واٌلً وأولاده،  -1

 .201، ص:1986، 2بعة نٌوٌورك، الط
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  العنؾ المادي: وٌتمثل فً الكتابة على المقاعد والجدران
والمراحٌض، ثم ٌتطور إلى تكسٌر الطاولات والسبورة وتحطٌم 

 بابٌة...الزجاج والمصابٌح والمآخذ الكهر

  العنؾ ضد الزملبء: احتقار الؽٌر وكراهٌة التلبمٌذ النجباء
والمثالٌٌن فً سلوكهم ومواظبتهم واتهامهم بالتملق والأنثوٌة والجبن، 
وتزعم جماعة معٌنة والعمل على تشكٌل حلؾ الرافضٌن وتوجٌهه 

 ضد الؽٌر.

  العنؾ ضد المدرس: وٌتم ذلك بشكل تدرٌجً ووفق خطوات
أ بدراسة شخصٌة المدرس وخلق بعض المشاكل قصد مضبوطة تبد

استفزازه وقٌاس درجة ردة فعله، ثم جس نبضه بواسطة تقنٌات 
التشوٌش والؽش وعرقلة السٌر الدراسً وأخٌرا استؽلبل الفرصة 

المواتٌة لتجربة العنؾ وفرض قواعد لعبة جدٌدة
1
. 

ن ٌجب التمٌٌز بٌن العنؾ المدرسً والعنؾ فً المدرسة، وذلك لأ
العنؾ فً المدرسة ٌتعلق فعلب بؤحداث عنٌفة تحدث فً المدرسة، 
ولكنه قد لا ٌكون ناتجا عن تجارب وخبرات مدرسٌة مثل مشاجرات 
العصابات المدرسٌة، أما العنؾ المدرسً على الجانب الآخر فهو 
ٌتعلق بؤعمال العنؾ التً تحدث نتٌجة للخبرات المدرسٌة المإلمة 

فعل على انخفاض الدرجات أو على العلبقات والسلبٌة، مثل رد ال
 السلبٌة مع الأقران.

وٌعتبر العنؾ المدرسً من أهم أنواع وأشكال العنؾ العام، حٌث 
أنه هو الخطر الذي ٌواجه طلبب المدارس وفرٌق عملها سواء فً 
المدرسة أو خارجها، أو أثناء قٌامهم بؤنشطة ترتبط بالمدرسة من 

بالاعتداء علٌهم لفظٌا أو بدنٌا أو نفسٌا، أو خلبل قٌام أحد الأطراؾ 
اختلبق الصراعات أو الاضطرابات السلوكٌة أو السلوك ؼٌر 

                                                 
عٌاشً ٌوسؾ: قضاٌا فً التربٌة والتكوٌن بالمؽرب، الدار البٌضاء، السلسلة البٌداؼوجٌة  -1

 .60و 59، ص ص: 2000، دار الثقافة، 24
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الاجتماعً، رؼبة فً تخوٌؾ المدرس أو الطلبب أو ممارسة أي لون 
من ألوان الضؽط النفسً والمعنوي علٌهم من قبل الأفراد القابمٌن 

 بالعنؾ المدرسً داخل وخارج المدرسة.
ر العنؾ المدرسً فً عدة أنماط مختلفة تتضمن عنؾ وٌظه

الطالب تجاه زملببه الطلبب من قبٌل السب والشتم والضرب 
وؼٌرها، وعنؾ المدرس تجاه مدرس آخر وعنؾ المدرس تجاه 
الطلبب وعنؾ الطالب تجاه بعض المدرسٌن، بمعنى أن العنؾ فً 

طالب  المدارس قد ٌحدث بٌن الطلبب بعضهم البعض وقد ٌصدر من
تجاه بعض المدرسٌن، حٌث ٌتطاول على مدرسه وقد ٌتشاجر معه أو 
حتى ٌصل الأمر إلى ضرب المدرس. ونظرا لحدوث العنؾ تجاه 
بعض المدرسٌن من جانب الطلبب أصبح هناك ما ٌعرؾ ب"أعراض 

، وٌشٌر هذا Batteredteacher syndromeالمدرس المضروب" 
ط التً ٌعانٌها المدرس من المصطلح إلى تشكٌلة واسعة من الضؽو

جراء العنؾ الصادر نحوه من بعض الطلبب، والتً تتضمن 
الأعراض النفسٌة مثل القلق واضطرابات النوم والصداع والاكتباب 
وارتفاع ضؽط الدم واضطرابات الأكل وؼٌرها، وطبقا لإحصابٌة 

Goldstein( "1997 )المركز الدولً للتعلٌم كما أشار "جولدشتٌن
واحد من بٌن كل خمسة مدرسٌن فً المجتمع الأمرٌكً ٌساء إلى أن 

منهم  8%معاملته لفظٌا من بعض الطلبب فً المدرسة وحوالً 
منهم ٌعتدى علٌهم جسمٌا. وهكذا فإن  2%ٌتعرضون للتهدٌد وحوالً 

الطلبب وحدهم لم ٌكونوا ضحاٌا العنؾ فً المدرسة بل قد ٌكون 
سً أٌضا فنرى أن بعض بعض المدرسٌن من ضحاٌا العنؾ المدر

الطلبب ٌقللون من احترامهم للمدرسٌن وتكون تصرفاتهم عنٌفة لفظٌا 
نحوهم، كاستعمال للكلمات الجارحة من قبٌل السب والشتم، وقد 

ٌتعدى الأمر ذلك إلى العنؾ المادي )الضرب(
1
. 

                                                 
 .25و24طه عبد العظٌم حسٌن وسلبمة عبد العظٌم حسٌن: مرجع سابق، ص ص: -1
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 الاتجاهات النظرٌة المفسرة للعنؾ المدرسً:
عدة نماذج واتجاهات نظرٌة مختلفة تفسر سلوك العنؾ بوجه  توجد

 عام فً المدرسة وٌمكن تصنٌفها كما ٌلً:
 المنظور الفٌنومٌنولوجً )الظاهرٌاتً(: (1

هنالك عدة نظرٌات تفسر العنؾ المدرسً وٌؤتً على رأس هذه 
"، وتشٌر Maslow. Aالنظرٌات نظرٌة هرمٌة الحاجات عند "ماسلو

أن الفرد فً سٌاق نموه وتفاعله الاجتماعً مع هذه النظرٌة إلى 
الآخرٌن ٌكتسب الكثٌر من الحاجات النفسٌة كالحاجة إلى الحب 
والأمن والتقدٌر الاجتماعً وؼٌرها من الحاجات النفسٌة التً وضعها 
فً شكل مدرج هرمً ٌبدأ بالحاجات الفسٌولوجٌة وٌنتهً بالحاجة إلى 

لابد من ضرورة إشباع هذه تحقٌق الذات فً قمة الهرم، وأنه 
الحاجات حتى ٌشعر الفرد بالتوافق النفسً والاجتماعً، ولكن عندما 
ٌكون الفرد محروما من إشباع حاجاته النفسٌة وخاصة الحاجة إلى 
الأمن فإن ذلك ٌنعكس على سلوكه، وبالتالً ٌترتب على عدم 
الإحساس بالأمن والشعور بالنقص وعدم الكفاءة الشخصٌة 

ماعٌة، وبالتالً ٌشارك فً سلوكٌات ؼٌر مرؼوبة اجتماعٌا والاجت
كالعدوان والعنؾ. وعلى هذا ٌرى "ابراهام ماسلو" أن العنؾ هو 
سلوك ٌلجؤ إلٌه الفرد نتٌجة للفشل فً إشباع حاجاته النفسٌة خاصة 

الحاجة إلى الأمن
1
. 

 المنظور السٌكودٌنامً: (2
النفسً ٌإدي إلى القلق تشٌر "هورنً" إلى أن الشعور بعدم الأمن 

الأساسً وقد أطلقت علٌه القلق الأساسً، لأنه ٌنشؤ فً المرحلة 
الأولى من حٌاة الطفل نتٌجة لاضطراب العلبقة بٌن الطفل ووالدٌه، 
وترى "هورنً" أن القلق ٌرجع إلى الشعور بالعجز والعداوة والعزلة، 

. ولقد أخذ وهذه العوامل ناشبة عن شعور الطفل بعدم الأمن النفسً
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" منحى مختلؾ مإكدا على فكرة الشعور بالنقص والتً Adler"أدلر
تعنً نقص الثقة والكفاءة، حٌث أن النقص قد ٌكون عضوٌا وقد ٌكون 
نفسٌا واجتماعٌا. وتشٌر نظرٌة "أدلر" عن الشعور بالنقص إلى أن 
جمٌع الأفراد ٌبدءون حٌاتهم بالشعور بالنقص، حٌث ٌولد الفرد 

رعاٌة نفسه وإطعامها ومن ثم ٌعتمد على الآخرٌن فً  عاجزا عن
إشباع حاجاته، وأن هذا الشعور بالنقص ٌستثٌر لدى الطفل رؼبة قوٌة 
فً السعً نحو القوة والتفوق من أجل التؽلب على الشعور بالنقص 
وإثبات الذات، وعلٌه فإن العنؾ أو العدوان هو وسٌلة للتؽلب على 

القوة والتفوق، فالفرد عندما ٌشعر  الشعور بالنقص والسعً نحو
بالعجز والدونٌة وعدم الكفاءة فإن تقدٌره لذاته ٌكون منخفضا، ومن ثم 
فإنه ٌسعى للتؽلب على هذه المشاعر من خلبل القٌام بؤفعال عنٌفة 
وعدوانٌة لكً ٌحصل على القوة والتفوق، وؼالبا ما ٌكون السلوك 

دوان والاستعلبء والزهو الصادر عن الشعور بالنقص قهري مثل الع
والتظاهر، ومن العوامل التً تلهب الشعور بالنقص لدى الطفل أن 
ٌكون هناك عاهة جسمٌة أو فشل وإحباط شدٌد لحاجة الطفل فً 
التعبٌر عن ذاته وتوكٌدها، ومن ثم فقد ٌتولد العنؾ من الشعور 
بالنقص لدى الفرد حٌن ٌشعر أنه أقل من مستوى زملببه الآخرٌن، 

بالتالً ٌقابل هذا النقص بالعنؾ تجاه كل من ٌوجهون له إهانة بسبب و
هذا النقص

1
. 

 المنظور السلوكً: (3
تفسر النظرٌة السلوكٌة العنؾ من منظور السبب والنتٌجة، فهً 
ترى أن البٌبة هً المحدد الربٌسً فً تشكٌل سلوك الفرد، وأن 

لفرد عبر شخصٌة الفرد تتشكل من خلبل الخبرات التً ٌتعرض لها ا
عملٌة التنشبة الاجتماعٌة داخل هذه البٌبة، وأن التعلم ٌشكل جوهر 
هذه العملٌة النمابٌة، حٌث ركز "واطسون" رابد المدرسة السلوكٌة، 
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على دراسة البٌبة باعتبارها ذات أثر فعال فً تشكٌل السلوك، 
متجاهلب العوامل الوراثٌة ودورها فً تشكٌل ونمو شخصٌة وسلوك 

وٌرى أنصار هذه النظرٌة أن السلوك ٌتحدد بواسطة البٌبة التً الفرد، 
ٌعٌش فٌها الشخص، وأن الظروؾ المادٌة والاجتماعٌة داخل البٌبة 
هً التً تإثر فً تحدٌد السلوك وأن تؤثٌر البٌبة ٌمتد إلى السلوك 
الداخلً )التفكٌر والمشاعر( وأٌضا إلى السلوك الخارجً، فهً تهتم 

على سلوك الفرد، أي أن البٌبة هً التً تسهم فً تشكٌل بتؤثٌر البٌبة 
 السلوك العنٌؾ.

" إلى أن الفرد بوصفه كابنا Skinnerوعلى هذا ذهب "سكٌنر
عضوٌا، ٌكتسب حصٌلة السلوك نتٌجة الوراثة والبٌبة وأن التعلم ٌمثل 
الجوهر فً هذه العملٌة النمابٌة، وٌسهم فً تشكٌل الشخصٌة وتنظٌم 

ظٌفٌة بٌن البٌبة والسلوك، وأن سلوك الفرد متعلم من خلبل العلبقة الو
التفاعل مع الآخرٌن، ولذلك ٌرى أنصار المدرسة السلوكٌة أن العنؾ 
شؤنه شؤن أي سلوك ٌمكن اكتسابه وتعلمه، وكذلك ٌمكن تعدٌله أٌضا 
وفقا لقوانٌن ومبادئ التعلم، ولقد استخدمت السلوكٌة نوعٌن من التعلم 

ك الإنسانً وأعنً بذلك التشرٌط الاستجابً )الكلبسٌكً( لتفسٌر السلو
والتشرٌط الإجرابً

1
. 

 المنظور المعرفً: (4
نظرٌةةةةةةةةةةةةة تجهٌةةةةةةةةةةةةز )تنةةةةةةةةةةةةاول( المعلومةةةةةةةةةةةةات الاجتماعٌةةةةةةةةةةةةة 

(Socialinformationprocessing)  لقةةد ظهةةر اتجةةاه تكةةوٌن وتجهٌةةز
المعلومةةات ضةةمن مجموعةةة الاتجاهةةات الحدٌثةةة التةةً ارتبطةةت بتطةةور 
نظرٌةةة المعلومةةات، وٌهةةتم هةةذا الاتجةةاه بتفسةةٌر كٌفٌةةة تكةةوٌن وتنةةاول 
المعلومات لدى الفرد، تلك المعلومات التً ٌكون مصدرها البٌبةة التةً 

لعملٌات النفسٌة، ٌعٌش فٌها، وتحول هذه المعلومات إلى مجموعة من ا
 التً بدورها تتحول إلى نماذج مختلفة من السلوك.
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وتشٌر نظرٌة تجهٌز المعلومات الاجتماعٌة إلى أن الطفل أو 
المراهق العدوانً والعنٌؾ تكون لدٌه أخطاء إدراك المثٌرات البٌبٌة، 
وفً صٌاؼة وتشكٌل التوقعات عن سلوك الآخرٌن والبحث عن 

كذلك أٌضا أخطاء فً تقرٌر الاستجابة الملببمة الاستجابات الممكنة، و
وتفعٌل الاستجابة التً تم اختٌارها، فخبرات التعلم الاجتماعً 
والاستدعاء الانتقابً للمثٌرات العدابٌة ربما تإدي إلى توقعات محرفة 
لدى الفرد عن الآخرٌن، ولذلك ٌستجٌب الفرد بطرٌقة عدابٌة نحوهم، 

ك العدوانً والتوقعات عن قدرة وفاعلٌة فالاعتقادات عن قٌمة السلو
الشخص على تفعٌل وتمخرج السلوكٌات العدوانٌة والعنٌفة تشكل 
جانب هام فً المعارؾ الاجتماعٌة التً ترتبط بالعنؾ. فالمراهق 
العنٌؾ ٌكون لدٌه قصور فً حل المشكلبت الاجتماعٌة ولدٌه 

من قبٌل أن  اعتقادات محرفة تدعم وتبقً على السلوك العنٌؾ لدٌه،
العنؾ هو سلوك مشروع وٌزٌد من تقدٌر الذات، ولذلك فإن المراهق 
العنٌؾ، مقارنة بالمراهق ؼٌر العنٌؾ، الذي تكون لدٌه صعوبة فً 
كؾ الحفزات العدوانٌة، وٌكون على ثقة بؤن السلوك العنٌؾ إما ٌلقى 
 إثابة من الآخرٌن أو ٌخفض من السلوك التنفٌري أو السلبً الذي قد

ٌصدر عن الآخرٌن نحوه. وٌوضح نموذج تجهٌز المعلومات 
القصور فً العملٌات المعرفٌة  "Dodge"الاجتماعً الذي قدمه 

والتجهٌزات العدابٌة التً ٌظهرها الطفل العدوانً أو العنٌؾ فً 
مواقؾ حل المشكلبت الاجتماعٌة

1
. 

 ثقافة العنف: (5
ٌُبنى على من المداخل الحدٌثة فً تفسٌر ظاهرة العنؾ، ذلك  الذي 

افتراض وجود ثقافة للعنؾ تجسد اتجاهات المجتمع نحو العنؾ، مثل 
تمجٌد العنؾ فً الرواٌات ووسابل الإعلبم، واعتناق معاٌٌر اجتماعٌة 
تقوم على أفكار مثل "الؽاٌة تبرر الوسٌلة"، وأٌضا إذكاء قوانٌن 
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ذي ٌجعله التنافس فً التعاملبت الاقتصادٌة والاجتماعٌة على النحو ال
القانون الأساسً للبقاء، مما ٌزٌد معه العنؾ. وبالتالً تصبح النتٌجة 
النهابٌة وجود ثقافات أساسٌة أو فرعٌة تمجد العنؾ وتقره شرٌعة 

بٌنها وتبرز نماذجه فً المجتمع
1
. 

 الذكورة والعنف: (6
ٌُعزى إلى الهرمونات الذكرٌة  فً ضوء هذه النظرٌة فإنه 

سبب المباشر لوقوع العنؾ بدرجة أكبر بٌن )الأندروجٌن( بؤنها ال
الذكور. وفً الدراسات على الحٌوانات لوحظ أن خصاء الذكور ٌقلل 
من العنؾ بٌنهم. وأحٌانا تجري بعض السجون فً بعض بلبد العالم 
عملٌات خصاء لنزلابها من أصحاب السلوك العنٌؾ، والتً ٌفترض 

إالا مإداه ما تفسٌر أن ٌتم إجراإها بموافقتهم، ولكن هذا ٌطرح س
ظهور حالات من السلوك العنٌؾ بٌن الإناث؟ إن لم ٌكن للبٌبة 

الفٌزٌقٌة والاجتماعٌة دورا مُهٌبا لذلك
2
. 

عرض بعض الاستراتٌجٌات والبرامج المطبقة لمواجهة العنؾ 
 المدرسً

توجد العدٌد من البرامج والاستراتٌجٌات التً تستخدم فً مساعدة 
والمراهقٌن على خفض العنؾ فً المإسسات التعلٌمٌة، الأطفال 

ومعظم هذه البرامج والاستراتٌجٌات تتطلب تضافر الجهود والتعاون 
 بٌن إدارة المدرسة والمدرسٌن والطلبب وأسرهم والمجتمع ككل.

وسنقوم بعرض بعض البرامج التً تم تطبٌقها فً مإسسات 
ن ظاهرة العنؾ تعلٌمٌة، وعرفت نجاحا ملموسا فً التقلٌص م

 المدرسً.
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 المراقبة الصامتة: -1
برنامج المراقبة الصامتة ٌركز على احتٌاجات الطلبب التً تتعلق 
بتقدٌر الذات وبالدعم الانفعالً من الكبار، وٌعتمد هذا البرنامج على 
افتراض أن بعض الطلبب لا ٌتلقون دعما انفعالٌا من الكبار فً 
منازلهم أو فً المجتمع، ومن ثم ٌعانً هإلاء الطلبب من انخفاض 

وعندما تشترك هذه العوامل والتً تتمثل فً انخفاض تقدٌر الذات، 
تقدٌر الذات لدى الطلبب ونقص الدعم والمساندة من الآخرٌن 
المحٌطٌن بهم مع التجارب والخبرات المدرسٌة ؼٌر الملببمة، فإنها 
جدٌرة بؤن تجعل هإلاء الطلبب ٌمٌلون إلى القٌام بسلوكٌات عنٌفة فً 

لطلبب فً هذا البرنامج على عدد من المدرسة. ولقد اعتمد اختٌار ا
المعاٌٌر التً تعامل معها المدرسون فً المدرسة بؤكملها. وطلب من 
المدرسٌن محاولة إقامة علبقات دالة مع الطلبب تقوم على الثقة 
المتبادلة، وذلك عن طرٌق بناء هذه العلبقات ٌومٌا أو مساعدة 

تنفٌذ بعض  الطلبب فً الواجبات المنزلٌة وتناول الؽذاء أو
المشروعات والفعالٌات المدرسٌة معهم، وقد تبٌن أنه عند تقدٌم 
الاهتمام والرعاٌة والخدمات لهإلاء الطلبب، لن ٌكونوا فً حاجة إلى 

القٌام بالسلوكٌات السلبٌة التً ٌعتبر العنؾ المدرسً نوعا منها
1

. 
 برامج التدرٌب على إدارة الغضب وحل المشكلات: -2

الطلبب على خفض سلوك العنؾ، إذ أن الطلبب تستهدؾ مساعدة 
الذٌن ٌتدربون على إدارة الؽضب ٌنخفض سلوك العنؾ لدٌهم سواء 
كان فً المنزل أو المدرسة، ومن تم ٌتعلمون مهارات ضبط الذات، 
وعلى الرؼم من أن الطلبب ٌستفٌدون من التدرٌب على إدارة 

عوامل، منها طول الؽضب إلا أن فاعلٌة هذا التدخل تعتمد على عدة 
العلبج إذ تعتمد فاعلٌة التدرٌب على إدارة الؽضب على عدد من 
الجلسات التً تعطى للطلبب، وكلما كان عدد الجلسات اثنً عشر 
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جلسة فؤكثر، كلما أدى ذلك إلى حدوث تؽٌرات واضحة فً عدوانٌة 
 الطلبب.

 التدرٌب على إدارة الغضب: - أ
ه تؤثٌر إٌجابً على خفض لا شك أن التدرٌب على إدارة الؽضب ل

سلوك العنؾ والعدوان لدى الطلبب وزٌادة تقدٌر الذات والتعبٌر عن 
الانفعالات بطرٌقة ملببمة، وفً التدرٌب على إدارة الؽضب ٌتعلم 
الطلبب استراتٌجٌات هامة، مثل مهارات حل المشكلبت التً تمكنهم 

ستهدؾ من التحكم فً ؼضبهم عند مواجهة مواقؾ الصراع، ولهذا ت
برامج التدرٌب على إدارة الؽضب تنمٌة القدرة لدى الطلبب على فهم 
وإدراك اتجاهات الآخرٌن، وأن ٌضع الفرد نفسه فً مكان الآخرٌن، 
وتعلم الطلبب أن ٌكونوا على وعً بالحالة الجسمٌة والانفعالٌة لدٌهم 
عندما ٌواجهون الؽضب، ومساعدة الطلبب على تعلم ضبط الذات 

فً ؼضبهم. وفً التدرٌب على إدارة الؽضب تستخدم فنٌات والتحكم 
عدة، مثل فنٌات التدرٌب على الاسترخاء وفنٌة إٌقاؾ التفكٌر 
والتدرٌب على مهارات حل المشكلة، كما ٌتضمن التدرٌب على إدارة 
الؽضب وفنٌات المناقشة الجماعٌة ولعب الدور ونمذجة السلوك 

 الملببم اجتماعٌا.
 المشكلات: التدرٌب على حل - ب

برامج واستراتٌجٌات التدرٌب على مهارات حل المشكلة تساعد 
الطلبب على اتخاذ القرارات، وذلك من خلبل مساعدتهم على تحدٌد 
آرابهم ومواجهة ضؽوط الأقران وتولٌد استجابات سلوكٌة بدٌلة 
وإٌجابٌة عوضا عن الاستجابات العنٌفة، وٌتضمن التدرٌب على 

عدة خطوات، وهً تنحصر فً تحدٌد المشكلة مهارات حل المشكلة 
ثم تولٌد الحلول البدٌلة ودراسة نتابج كل حل ثم اختبار الاستجابة 

السلوكٌة الفعالة وتقوٌم نتابج هذه الاستجابة
1
. 
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 برامج واستراتٌجٌات التدرٌب على حل الصراع: -3
وهً تستهدؾ تعلٌم الطلبب أسالٌب فعالة للتعامل مع الصراعات 

والتؽلب علٌها والوصول إلى حلول ملببمة لهذه  البٌنشخصٌة
الصراعات، وتستخدم هذه البرامج عدة فنٌات مثل أسالٌب التفاوض 
والوساطة والإقناع واتخاذ القرارات لإٌجاد الحلول الإٌجابٌة 
لصراعاتهم، كما تستهدؾ تعلٌم الطلبب حل الصراعات باستخدام 

ك عن طرٌق جعل الأنشطة المتضمنة فً المنهج المدرسً، وذل
المدرسٌن ٌنمذجون السلوكٌات المقبولة اجتماعٌا للطلبب، كما تتضمن 
هذه البرامج أٌضا تدرٌب المدرسٌن وإعطاإهم دروسا أسبوعٌة على 
كٌفٌة حل الصراعات التً تنشؤ بٌن الطلبب داخل الفصل الدراسً، 
ومما قد ٌساعد الطلبب على السلوك بطرٌقة ؼٌر عنٌفة فً حل 

هم وٌساعدهم على تعلم المهارات الاجتماعٌة ومهارات حل صراعات
المشكلة، وٌخفض من الؽضب وٌتعلم المدرسون مهارات إدارة 

الفصل
1
. 

 برامج واستراتٌجٌات التدرٌب على المهارات الاجتماعٌة: -4
تركز على تعلم السلوك الإٌجابً الاجتماعً من خلبل استخدام 

والنمذجة والبروفة السلوكٌة  عدة فنٌات، مثل المحاضرات والمناقشات
والتؽذٌة الرجعٌة. فالتدرٌب على المهارات الاجتماعٌة ٌساعد على 
خفض سلوك العنؾ لدى الطلبب، وكذلك أٌضا خفض معدلات 
تعاطً المخدرات بٌنهم. ولقد ثبت أٌضا أن التدرٌب على المهارات 

مثل الاجتماعٌة ٌإثر بشكل فعال على العدٌد من المجالات المدرسٌة 
تحسٌن الدرجات لدى الطلبب وتحسٌن المشاركة فً الأنشطة 
المدرسٌة، إضافة إلى التقلٌل من السلوكٌات المستهجنة وؼٌر الملببمة 
داخل الفصل الدراسً مثل الاندفاعٌة والعدوان. كما أن برامج 
التدرٌب على المهارات الاجتماعٌة تستهدؾ تعلٌم الطلبب السلوكٌات 
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ماعٌة، مثل التعاون والإمباثٌة والإٌثار وؼٌرها من الإٌجابٌة والاجت
السلوكٌات الاجتماعٌة، وذلك عن طرٌق لعب الدور وتعلم الطلبب 
أٌضا التعبٌر عن الشكاوى لدٌهم والاستجابة لمشاعر الآخرٌن والبعد 
عن العراك والمشاجرات والاهتمام بمساعدة الآخرٌن والتعامل مع 

الطلبب على تكوٌن علبقات إٌجابٌة ضؽوط جماعة الأقران ومساعدة 
مع الطلبب الآخرٌن والآباء والمدرسٌن، لما لهذه العلبقات 
الاجتماعٌة الإٌجابٌة من أثر فعال فً خفض النزعة نحو السلوك 

العنٌؾ، كما تستهدؾ تشجٌع الطلبب وتدرٌبهم على مهارات الحٌاة
1
. 

 برامج الوقاٌة من تعاطً المخدرات: -5
وتربوٌة تقدم للطلبب للوقاٌة ولمقاومة تعاطً هً برامج تعلٌمٌة 

المخدرات، وخاصة إذا كان تعاطً بعض الطلبب للمخدرات 
والكحولٌات هو السبب وراء قٌامهم بسلوك العنؾ، وتستهدؾ هذه 
البرامج تقدٌم معلومات وعقد المحاضرات والندوات للطلبب داخل 

ى تعاطً المخدرات المدرسة، والتً تتناول الآثار السلبٌة المترتبة عل
والكحولٌات، مع التشجٌع على اتخاذ القرار بالإقلبع عنها وتعلٌم 
الطلبب المناهج الوقابٌة التً تحمٌهم من تعاطً المخدرات، حٌث 
تسعى برامج تعاطً المخدرات إلى التركٌز على تعلٌم الطلبب 
المهارات التً تساعدهم على مواجهة ضؽوط الأقران والصحبة 

ً تدفع بهم إلى الإدمان. هذا من ناحٌة، وتعلٌم الآباء السٌبة الت
ومساندتهم فً التؤكٌد على أخطار ومضار تعاطً المخدرات، وما 
ٌترتب علٌها من آثار سلبٌة نفسٌة واجتماعٌة وصحٌة على الفرد 

والمجتمع من ناحٌة أخرى
2
. 
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 :خلاصة
المجال  العنؾ المدرسً ظاهرة اجتماعٌة، لٌست محصورة داخل

المدرسً، وإنما هً نتاج عوامل اجتماعٌة وثقافٌة واقتصادٌة... 
عملت على تفشً هذه الظاهرة فً المإسسات التعلٌمٌة المؽربٌة، مما 
ٌإدي إلى عواقب خطٌرة سواء على النظام التعلٌمً أو على المجتمع 

 المؽربً ككل.
الاجتماعٌة ومن أجل التصدي لهذه الظاهرة، ٌجب توفٌر الظروؾ 

والثقافٌة القٌمٌة والتعلٌمٌة الملببمة، وذلك عن طرٌق تحمل المسإولٌة 
من قبل كافة المإسسات الاجتماعٌة، كالأسرة والمدرسة والإعلبم 

 والدولة ودور العبادة والمجتمع المدنً...
كل من موقعه لجعل مإسساتنا التعلٌمٌة مجالا للتربٌة والتعلم 

قً والفكري والمعاملة الإنسانٌة بٌن الأطراؾ والإبداع والسمو الأخلب
المكونة لها، وذلك لتقوم بدورها المجتمعً المتمثل فً تؤهٌل العنصر 

 البشري من أجل رقً وتقدم مجتمعنا.
العنؾ المدرسً هو ظاهرة اجتماعٌة تتضمن دلالات رمزٌة و

واجتماعٌة، تعبر بعمق عن التؽٌرات البنٌوٌة العمٌقة التً ٌعٌشها 
لمجتمع المؽربً بصفة عامة والتلمٌذ بصفة خاصة. ولا ٌمكن فهم ا

صٌرورتها ودٌنامٌتها، ولا ٌمكن تفسٌرها إلا بالرجوع إلى التؽٌرات 
البنٌوٌة التً حدثت على مستوى بنٌة النظام التعلٌمً بصفة خاصة، 
وبنٌة النظام المجتمعً بصفة عامة. وظاهرة العنؾ المدرسً لٌست 

إنما تعبر عن مضامٌن اجتماعٌة ورمزٌة وقٌمٌة ظاهرة معزولة، و
وثقافٌة، كما تعبر وفً نفس الوقت، عن تؽٌٌرات بنٌوٌة عمٌقة ٌعٌشها 
المجتمع المؽربً، وتظهر هذه التؽٌٌرات فً بعض جوانبها السلبٌة 
على مستوى إنتاج نسق قٌمً نفعً براؼماتً توفٌقً ٌقوم على 

، والاستسلبم للضؽوط «هازيالانت»مٌكانٌزمات التبرٌر الأخلبقً 
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الاجتماعٌة، وٌإدي فً الأخٌر إلى الفردانٌة السلبٌة والأنانٌة 
 والعدوانٌة والانتهازٌة والمصلحة الضٌقة، بدون التفكٌر فً العواقب.

 :ابٌبلٌوغرافٌ
ابن منظور: لسان العرب، المجلد التاسع، بٌروت، دار صادر،  -
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 الفكر التربوي عند العلامة فرٌد بن الحسن الأنصاري
 لخلبفة متوكلد. 

بسم الله والحمد لله والصلبة والسلبم على رسول الله وعلى آله 
وصحبه ومن اتبع هداه، وبعد: فإنً سعٌد أن أتناول فً هذا 

الفكر التربوي عند الدكتور فرٌد الأنصاري رحمه الله"، وذلك  المقال"
أنً تتلمذت على ٌدٌه، وتؤثرت بطرٌقته فً التربٌة والتدرٌس، فهو 

 ٌن الأستاذ والمتعلم...مقال فً العلبقة ب
وسؤعالجه فً عنصرٌن: الأول أقدم فٌه سٌرة ذاتٌة وعلمٌة عن 
الرجل الفرٌد، والثانً أبٌن فٌه جوانب من فكره التربوي وآثاره 

 التربوٌة.
 أولا: العلامة فرٌد الأنصاري: سٌرته وحٌاته

هو العلبمة فرٌد بن الحسن الأنصاري الخزرجً السجلماسً، ولد 
م1960/ه 1380لرشٌدٌة )أنٌؾ( عامبإقلٌم ا

1
، قضى طفولته بمدٌنة 

تعلٌمه الإعدادي بمدٌنة وتابع  الجرؾ، وبها تلقى تعلٌمه الابتدابً،
أرفود، قبل أن ٌنتقل إلى مدٌنة كلمٌمة لإتمام دراسته بالتعلٌم الثانوي

2
 ،
 وكان ذلك بثانوٌة ؼرٌس واسمها الٌوم ثانوٌة محمد الخامس التؤهٌلٌة.

بشعبة الدراسات الإسلبمٌة، بكلٌة الآداب  1981سنة التحق 
والعلوم الإنسانٌة ظهر المهراز بفاس، وهً ٌومبذ شعبة حدٌثة فتٌة، 
إذ لم ٌمر على تؤسٌسها إلا موسما واحدا. وبعد حصوله على الإجازة 

وٌن المكونٌن"، حٌث تخرج أستاذا كالتحق بما كان ٌسمى "سلك ت
بالمحمدٌة فً  والعلوم الإنسانٌة كلٌة الآدابجامعٌا، اشتؽل فً البداٌة ب

(، ثم انتقل إلى كلٌة الآداب والعلوم الإنسانٌة 1994_ 1987الفترة )
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بمكناس، وهنا بدأت رسالته التربوٌة تزدهر وتتنوع وتلقً بثمراتها 
 على كل المإسسات )مساجد، جمعٌات، ملتقٌات، مناسبات...(.

 ـات الإسـلبمٌة، تخصص حاصل على دكتوراه الدولة فً الدراس
 أصول الفقه، من جامعة الحسن الثانً  كلٌة الآداب بالمحمدٌة.

  حاصل على دبلوم الدراسات العلٌا، تخصص أصول الفقه من
 جامعة محمد الخامس، كلٌة الآداب، الرباط.

  حاصل على دبلوم الدراسات الجامعٌة العلٌا )نظام تكوٌن
من جامعة محمد  لإسلبمٌة، فً الدراسات ا الماجستٌرالمكونٌن(، 

 الرباط.الخامس، كلٌة الآداب، 
 .عضو المجلس العلمً الأعلى 
 .ربٌس المجلس العلمً المحلً، مكناس 
  عضو مإسس لمعهد الدراسات المصطلحٌة، التابع لكلٌة الآداب

 والعلوم الإنسانٌة بجامعة محمد بن عبد الله، فاس.
 رابطة الأداب الإسلبمً العالمٌة.و عض 
 بٌس سابق لشعبة الدراسات الإسلبمٌة بكلٌة الآداب، جامعة ر

 مولاي إسماعٌل بمكناس.
 .أستاذ زابر بدار الحدٌث الحسنٌة للدراسات الإسلبمٌة العلٌا بالرباط 
  أستاذ بمركز تكوٌن الأبمة والمرشدات بوزارة الأوقاؾ والشإون

 الإسلبمٌة بالرباط.
 رٌعة" بكلٌة الآداب ربٌس وحدة "الفتوى والمجتمع ومقاصد الش

 بمكناس.
 الاجتهاد المقاصدي: التارٌخ والمنهج": "كتوراهربٌس وحدة الد ،

بكلٌة الآداب بمكناس، وهً أول وحدة للدكتوراه فً شعبة الدراسات 
 الإسلبمٌة بالكلٌة.

 .أستاذ الفقه وأصوله ومقاصد الشرٌعة بكلٌة الآداب بمكناس 
 مدٌنة مكناس.أستاذ كرسً التفسٌر بالجامع العتٌق ل 
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 من أعماله المنشورة:

  التوحٌد والوساطة فً التربٌة الدعوٌة 

 ًأبجدٌات البحث فً العلوم الشرعٌة: محاولة فً التؤصٌل المنهج 

  قنادٌل الصلبة 

  الفجور السٌاسً والحركة الإسلبمٌة بالمؽرب: دراسة فً التدافع
 الاجتماعً

 ًأطروحة الدكتوراه( المصطلح الأصولً عند الشاطب( 

 مٌثاق العهد فً مسالك التعرؾ إلى الله 

 جمالٌة الدٌن: كتاب فً المقاصد الجمالٌة للدٌن 

 بلبغ الرسالة القرآنٌة من أجل إبصار لآٌات الطرٌق 

  سٌماء المرأة فً الإسلبم بٌن النفس والصورة 

 ٌنحو بٌان قرآنً للدعوة  -ان الدعوي وظاهرة التضخم السٌاسًالب
 لبمٌةالإس

  دراسة فً التدافع  -الفجور السٌاسً والحركة الإسلبمٌة بالمؽرب
 الاجتماعً

 .مجالس القرآن من التلقً إلى التزكٌة 

 .مفهوم العالمٌِة من الكتاب إلى الربانٌة 

 نحو معجم شامل للمصطلحات المفتاحٌة لكلٌات  -مفاتح النور
 رسابل النور لسعٌد النورسً )تُرجم للتركٌة(.

 الستة للحركة الإسلبمٌة بالمؽرب. الأخطاء 

 بعثة التجدٌد المقبلة من الحركة الإسلبمٌة إلى دعوة  -الفطرٌة
 الإسلبم.

 .الدٌن هو الصلبة والسجود لله باب الفرج 
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  مدارسات فً رسالات الهدى  -مجالس القرآن من التلقً إلى البلبغ
 المنهاجً للقرآن الكرٌم من التلقً إلى البلبغ

 ددٌوان القصاب 

 رواٌة(  كشؾ المحجوب( 

 ًمشاهدات بدٌع الزمان النورس 

 رواٌة( آخر الفرسان( 

 رواٌة( عودة الفرسان( 
 : أساتذته

اختار الأستاذ رحمه الله تعالى أساتذته وشٌوخه فوفى الاختٌار 
وأحسن الصحبة، ٌقول الإمام الشاطبً رحمه الله تعالى: )من أنفع 
طرق العلم الموصلة إلى ؼاٌة التحقق به أخذه عن أهله المتحققٌن به 
على الكمال والتمام ... فإذا تقرر هذا فلب ٌإخذ إلا ممن تحقق به وهذا 

ضح فى نفسه وهو أٌضا متفق علٌه بٌن العقلبء إذ من أٌضا وا
شروطهم فً العالم بؤي علم اتفق أن ٌكون عارفا بؤصوله وما ٌنبنً 
علٌه ذلك العلم قادرا على التعبٌر عن مقصوده فٌه عارفا بما ٌلزم عنه 
قابما على دفع الشبه الواردة علٌه فٌه فإذا نظرنا إلى ما اشترطوه 

الصالح فً العلوم الشرعٌة وجدناهم قد اتصفوا وعرضنا أبمة السلؾ 
بها على الكمال ...(

1
، وهذه الضوابط تنطبق على أساتذة أستاذنا، أما 
شٌوخه قدٌما فٌتقدمهم الإمام الشاطبً اللخمً الؽرناطً الأندلسً 
المالكً، وخاصة كتابه الموافقات الذي ٌمثل المصدر الأساس لأصول 

لأستاذ، فقد استوعبه وهضمه حتى لا ٌكاد الفقه ومقاصد الشرٌعة عند ا

                                                 
الموافقات فً أصول الشرٌعة: لأبً إسحاق الشاطبً إبراهٌم بن موسى اللخمً الؽرناطً -1
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ٌخلو درس من دروسه أو خطبة من خطبه دون الاستشهاد به 
والإحالة علٌه، واستطاع رحمه الله أن ٌٌسر الكتاب تٌسٌرا جعل من 
علم أصول الفقه علما مشاعا، وعرؾ كٌؾ ٌنزله وٌخاطب بقواعده 

 .العامة والخاصة
م فً ذلك العلبمة اللؽوي أما شٌوخه فً العصر الحدٌث فإمامه

المحقق الشاهد البوشٌخً حفظه الله وسلمه، فقد تتلمذ على ٌدٌه وتحت 
إشرافه طٌلة مرحلة الطلب بالتعلٌم العالً، فؤشرؾ على بحوثه 
جمٌعها، والأستاذ حفظه الله ابتكر منهجا رصٌنا فً البحث العلمً، 

رٌد، إلى أن وهو منهج الدراسة المصطلحٌة، ومنه تخرج الأستاذ الف
أي الدكتور  -شهد له أستاذه بالإمامة وبمنزلة العلم، واستمع إلٌه

وهو ٌقول ٌوم مناقشته لرساته الجامعٌة لنٌل  -الشاهد البوشٌخً
دكتوراه الدولة: )ثم إن فرٌدا الفرٌد لم ٌكن ٌخلق إلا للعلم والبحث 

رج وسٌخ –العلمً... وأخٌرا الحمد لله الذي أخرج من صلبً العلمً 
من هو خٌر منً( -إن شاء الله عز وجل

1
 . 

ومن هذه المدرسة التً تخرج منها انطلق فً التؤسٌس لمدرسة 
على وزانها من الناحٌة المنهجٌة، فقاده ذلك إلى اعتماد وحدة الفتوى 
والمجتمع ومقاصد الشرٌعة فً الدراسات العلٌا، ووحدة الاجتهاد 

كتوراه، وهما معا من آثار المقاصدي: التارٌخ والمنهج فً سلك الد
 .صحبته للئمامٌن الشاطبً والبوشٌخً، فمن فحولتهما تفحل

  :وفاته
 5هـ الموافق ل  1430ذو القعدة  17توفً رحمه الله ٌوم الخمٌس 

بتركٌا، وتم نقل جثمانه إلى  ، بمستشفى سماء باستنبول2009نوفمبر 
بمقبرة  2009نونبر  8المؽرب، فدفن بمدٌنة مكناس ٌوم الأحد 

الزٌتون، بعد صلبة الظهر بمسجد الأزهر )المعروؾ بجامع الروى(. 
وقد كان المسجد ٌومها ممتلبا عن آخره رؼم كبر مساحته، إذ شٌع 
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مختلؾ  جنازته موكب ؼفٌر قدر بالآلاؾ من محبٌه، الذٌن قدموا من
المناطق من داخل المؽرب وخارجه، كما امتلؤت الطرقات والأزقة 
المإدٌة للمقبرة، بل حتى أسطح المنازل لمتابعة مراسم الدفن الفرٌد 

 .للعلبمة فرٌد
 ثانٌا: الفكر التربوي عند فرٌد الأنصاري

أن حٌاة الدكتور فرٌد الأنصاري رحمه الله كلها كانت تربٌة، فقد 
بالتربٌة وللتربٌة، وأستطٌع القول إن كل كلماته،  عاش رحمه الله

ومحاضراته، وكتاباته، وشعره ونثره، جمٌعها تحوم حول التربٌة 
وتتسٌج بالتربٌة وتقصد إلى التربٌة، ٌقول رحمه الله: )وإسهاما منا فً 
بلورة فكر تربوي أكثر نضجا، قمنا بمحاولة لدراسة أصول التربٌة 

ولة رسم معالم المنهاج التربوي النبوي، من الإسلبمٌة، فً اتجاه محا
خلبل القرآن الكرٌم، والسنة المطهرة، وكذا نصوص السٌرة 

النبوٌة...(
1
. 

إن المسؤلة التربوٌة تمثل قطب الرحى فً حٌاته، بل إنه كان ٌرد 
أمراض الأمة إلى اختلبل القضٌة التربوٌة، وفً هذا ٌقول: )لعله لن 

ن مجموعة كبٌرة من أمراض العمل ٌخالفنً الكثٌر، إن قلت: إ
الإسلبمً، ترجع إلى اختلبل المسؤلة التربوٌة فٌه، من حٌث التصور، 
أو الممارسة، أو هما معا. ذلك أن التربٌة هً الإطار الأساس، الذي 
ٌتم داخله تشكٌل القٌادات، والجنود، على حد سواء، فهً صمام 

؛ اصطفاء الأمان، الذي ٌضبط المسٌرة الدعوٌة داخل الصؾ
واستٌعابا، ثم ترقٌة وتزكٌة، ثم تخرٌجا وتؤهٌلب... ولذلك، وجب على 
مفكري الدعوة الإسلبمٌة، ومنظرٌها، تعمٌق البحث أكثر فً المسؤلة 

التربوٌة(
2
. 

 وٌظهر هذا الفكر التربوي الفذ فً عناصر منها:
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أولا: إن الأستاذ رحمه الله عاش مربٌا ربانٌا بامتٌاز، فقد اشتؽل 
لتربٌة والتعلٌم بالجامعة، وفٌها برز فكره التربوي والدعوي الذي با

سٌعممه على مختلؾ المراكز والمإسسات، والتربٌة عنده عملٌة 
معقدة وشاملة لمختلؾ جوانب شخصٌة الإنسان، ٌقول: )فالتربٌة إذن، 
عملٌة معقدة، ٌجب أن ٌراعى فٌها كل ما ٌساعد على تمثل الإسلبم 

ة، روحٌا، وعلمٌا، ونفسٌا، واجتماعٌا فً الحٌاة البشرٌ
ورٌاضٌا...إلخ. ومن الخطؤ قصر التربٌة على جانب التزكٌة الروحٌة 

دون سواها، أو العكس.(
1

 
ولا ٌختلؾ اثنان أن محاضراته ودروسه بالتعلٌم العالً كانت 
تحظى بإعجاب طلببه، فقد وفق رحمه الله فً قراءة النصوص و 

طلبته وٌنزل علٌهم من الأجوبة العلمٌة النفوس، فكان ٌعرؾ أمراض 
والتربوٌة ما ٌكون شفاء لها، والحق أن الشٌخ رحمه الله أوتً الحكمة 
المشار إلٌها فً قوله تعالى: " ومن ٌوت الحكمة فقد أوتً خٌرا 

كثٌرا"
2

، ومن الحكمة معرفة حال الطلبة وما ٌلٌق بهم من العلم 
بتنمٌة الفرد، وترقٌته فً  والمنهج،) ذلك أن المربً هو الذي ٌقوم

مراتب التدٌن، والتشكٌل البنٌوي لشخصٌته(
3
. 

وقد وفق رحمة الله علٌه فً البٌان والإفهام، كٌؾ لا وهو على  
علم بؤن تربٌة الأمة إنما تكون بمنهج البٌان، وهو الذي فقه رسالة 
الإمام الشافعً القابمة على البٌان، كٌؾ لا وهو الذي ٌقول: إن 

ح هو العلمالمصطل
4

، فقد كان رحمه الله ٌختار من المصطلحات 
 أكثرها تحقٌقا للبٌان والإفهام والحمولة التربوٌة.

                                                 
 9التوحٌد والوساطة فً التربٌة الدعوٌة:  -1
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 29التوحٌد والوساطة فً التربٌة الدعوٌة:  -3
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وقد ساعده على ذلك فصاحة لسانه وملكة بٌانه، كل ذلك سجٌة لا 
تكلفا، فقد كان ٌرمً بالكلبم على عواهنه من ؼٌر تكلؾ كما تلقاه من 
شٌخه فً أصول الفقه ومقاصد الشرٌعة أبو إسحاق الشاطبً حٌن 
قال: )وعلى هذا النحو مر السلؾ الصالح فً بث الشرٌعة 

استدلالهم على إثبات الأحكام  للمإالفوالمخالؾ، ومن نظر فً
التكلٌفٌة؛ علم أنهم قصدوا أٌسر الطرق وأقربها إلى عقول الطالبٌن، 
لكن من ؼٌر ترتٌب متكلَّؾ، ولا نظم مإلؾ، بل كانوا ٌرمون بالكلبم 

ٌُبالون كٌؾ وقع فً ترتٌبه.( على عواهنه، ولا 
1
. 

وهو مع ذلك صاحب الأسلوب السهل البسٌط الذي تتحقق  
مقاصده، فقد كان رحمه الله ٌقصد إلى إٌصال الرسالة مهما كلؾ 
الأمر، ولذلك كان دأبه أن منزلة الأستاذ والعالم تكون بحجم الفبة التً 
تفهم خطابه، حسب ما أشار إلٌه فً محاضرة ألقاها علٌنا فً مقاصد 

إسماعٌل بكلٌة الآداب والعلوم الإنسانٌة الشرٌعة بمدرج مولاي 
 م.2002بمكناس سنة 

ومن نتابج هذا المنهج أن نفع الله به طلبته وؼٌرهم، فقد فقهوا عنه  
ما قال، وتؤثروا بما تلقوه منه، وإنً لأذكر ونحن ندرس عنده مادة فقه 
المعاملبت المالٌة وكان ذلك مساء ٌوم الاثنٌن من الساعة الثانٌة زوالا 
إلى الساعة الرابعة، أن الطلبة كانوا ٌحجزون مقاعدهم قبل الواحدة 
ظهرا، وهم ٌتسابقون وٌتنافسون على ضمان مقعد ٌمكنهم من متابعة 

 درسه.
وقد تمٌزت طرٌقته فً التدرٌس ببراعة الاستهلبل، فقد كان ٌعرؾ 
كٌؾ ٌحضر طلبته لمساٌرته والتواصل معه، فكان رحمه الله ٌحدد 

تً سٌتناولها بالدراسة والتحلٌل والمناقشة فً بداٌة العناصر ال
الحصة، بل كان رحمه الله ٌدونها على السبورة فً الؽالب، أما 
مناقشته للدرس فقد تمٌزت بالمقارعة بٌن الأدلة الشرعٌة، وهو الذي 
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كان ٌخطط لصناعة الملكة الفقهٌة والمنهجٌة، وتمكٌن الطلبة من 
اته، لأن المربً عنده: )هو الذي ٌعلمك أبجدٌات البحث العلمً وتقنٌ

كٌؾ تكون منتجا... المربً هو الذي ٌعلمك كٌؾ تنمً قدراتك 
الذاتٌة، ومواهبك الشخصٌة(

1
. 

وقد وفقه الله تعالى فً السٌطرة على موضوع درسه والإحاطة 
بكل جوانبه لؽة واستدلالا ومنهجا، هذا فضلب عن تفاعله مع درسه، 

الى ٌعٌش معه وٌتؤثر به، فلب ٌشعر الطالب فقد كان رحمه الله تع
بالملل ولا بالأرق، بل ٌتمنى لو ٌطول المجلس، الأكثر من ذلك إن 
طلبته كانوا ٌنتظرون حصته بشؽؾ كبٌر، بل كانوا ٌستصحبون معهم 
زملبإهم من ؼٌر الطلبة لحضور درسه، وقد كان رحمه الله تعالى 

 على دراٌة بذلك. 
والتعلٌم ٌنبنً على النوع والجودة، ولٌس كان منهجه فً التربٌة 

على الكم والكثرة، ولذلك تجده ٌحدد للطلبة  كتابا مختصرا، ٌجعله 
أساس ومنطلق محاضراته )كما هو الحال بالنسبة لكتاب خلبصة فً 
تارٌخ التشرٌع الإسلبمً لعبد الوهاب خلبؾ، والذي كان مرجعا 

وجازته واختصاره(، ولم أساسا فً مادة تارٌخ التشرٌع الإسلبمً مع 
ٌكن رحمه الله فً درسه ٌنطلق من كتاب بٌن ٌدٌه، بل كان ٌعتمد 
على ملكته وصدره، كما لم ٌكن ٌعتمد على الكتاب الذي حدده لطلبته 
بل كان ٌعتمد على مراجع كثٌرة تظهر أثناء تنزٌل المحاضرة، فكؤنه 

الحد الأعلى  كان ٌحدد للطلبة الحد الأدنى وٌشفق علٌهم، فٌما ٌتحمل
وٌقربهم منه، فكؤن لسان حاله ٌقول: إنما مطالعة المختصرات للطلبة 

 المبتدبٌن أما المطولات والأمهات فللؤساتذة المتحققٌن بالعلم.
كان ٌرى رحمه الله أن تدرٌس العلم الشرعً على وجهه الحقٌقً 
قد انقطع، إذ عانت أؼلب الجامعات الإسلبمٌة والمعاهد الشرعٌة، من 
أزمة تحدٌث وإصلبح برامج التعلٌم، التً تدرجت من الأعلى إلى 
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الأدنى حسب تعبٌره
1

، وقد دفعه ذلك رحمه الله إلى تؤلٌؾ كتاب 
ٌعوض هذا الخلل، وٌسهم فً إخراج العالم ولو بطرٌقة عصامٌة، 
فكتب كتابه الموسوم ب: "مفهوم العالمٌة من الكتاب إلى الربانٌة" 

الولٌد الباجً رحمه الله تعالى، وقد وضع  انطلق فٌه من وصٌة أبً
فً هذا الكتاب النفٌس، برنامجا عملٌا شافٌا وكافٌا، قدٌرا على إخراج 

 العالم المتحقق بالعلم إذا أحسن التطبٌق والتنزٌل...
لقد رزق رحمه الله تعالى محبة طلببه له، فقد أحبوه أكثر من 

هم، وهو بذلك رزق ما أنفسهم لأنه فهموا أنه سخر حٌاته وفكره لأجل
قرره أستاذه الإمام الشاطبً عندما تحدث عن مواصفات الأستاذ فقال: 

م فً الناس -)إن التؤسً بالأفعال  ٌُعظَّ سر مبثوث فً  -بالنسبة إلى من 
طباع البشر، لا ٌقدرون على الانفكاك عنه بوجه ولا بحال، لا سٌما 

إلى المتؤسى به(عند الاعتٌاد والتكرار، وإذا صادؾ محبة ومٌلب 
2
. 

ثانٌا: مجال الدعوة إلى الله: لم ٌقتصر الأستاذ فً رسالته التربوٌة 
على الجانب المهنً وعلى رحاب الكلٌة والجامعة، بل فتح مشروع 
الدعوة إلى الله من بابه الواسع، من مساجد وجمعٌات ومناسبات 

كناس وملتقٌات ومقالات ومإلفات، فقد انتعشت حركة التدٌن بمدٌنة م
على عهده، وكان الناس ٌحجون إلى دروسه ووعظه من كل حواشً 
المدٌنة، الكل لا ٌتحدث إلا عن فرٌد الفرٌد، لعلمهم أنه لا ٌمكن أن 
تخلو مجالسه من الإفادة والتزكٌة والهداٌة، خاصة وهو ٌربً بصؽار 
العلم قبل كباره، مستمدا إشارات شٌخه فً التربٌة والملكة حٌن قال: 

ى صاحب هذه المرتبة: الربانً، والحكٌم، والراسخ فً العلم )وٌسم
والعالم، والفقٌه، والعاقل؛ لأنه ٌربً بصؽار العلم قبل كباره، وٌوفً 
كل أحد حقه حسبما ٌلٌق به، وقد تحقق بالعلم وصار له كالوصؾ 
المجبول علٌه، وفهم عن الله مراده، ومن خاصٌته أمران: أحدهما: أنه 
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ى ما ٌلٌق به فً حالته على الخصوص إن كان له فً ٌجٌب السابل عل
المسؤلة حكم خاص، ... والثانً: أنه ناظر فً المآلات قبل الجواب 

عن السإالات(.
1

 
لقد فتح رحمه الله مشروع رسالة القرآن، وعاش ٌبصر الناس 
بمنهج العودة إلٌه والتعامل معه، ٌقول: )أما بعد؛ فإلى العلماء 

ة المربٌن.. إلى أهل الفضل والصلبح.. إلى دعاة العاملٌن..إلى الساد
إلٌكم سادتً ! الخٌر والفلبح... إلٌكم أٌها الأحبة أبعث رسالة القرآن

(! أبعث قضٌة القرآن، والسر كل السر فً القرآن
2

، )فٌا أٌها 
على منهج  ! ومجالس القرآن! لنعد إلى مدرسة القرآن ! الأحباب

...( ! القرآن
3
. 

ٌق، وفقه مقاصد خلق الله للئنسان، ولذلكم اشتؽل لقد أبصر الطر 
فً تحقٌق مقاصد القرآن الكرٌم، فكتب من أجل إبصار لآٌات 
الطرٌق، ومجالس القرآن ومٌثاق العهد فً التعرؾ إلى الله، والدٌن 
هو الصلبة، ولم ٌخرج عن هذه الرسالة التربوٌة وهو بٌن ٌدي جلبلة 

هـ 1425ا فً شهر رمضان الملك محمد السادس ٌلقً درسا حسنٌ
اختار له عنوان:"القرآن روح الكون ومعراج التعرؾ إلى الله" انطلبقا 
ا أوَْ مِنْ وَرَاءِ  ًٌ ُ إلِاَّ وَحْ ٌُكَلِّمَهُ اللهَّ من قوله تعالى: "وَمَا كَانَ لبَِشَرٍ أنَْ 

هُ عَ  شَاءُ إنَِّ ٌَ ًَ بِإذِْنِهِ مَا  ٌُوحِ ٌُرْسِلَ رَسُولًا فَ ًٌّ حَكٌِمٌ وَكَذَلِكَ حِجَابٍ أوَْ  لِ
كَ رُوحًا مِنْ أمَْرِنَا مَا كُنْتَ تَدْرِي مَا الْكِتَابُ وَلَا الْإٌِمَانُ  ٌْ نَا إلَِ ٌْ أوَْحَ
كَ لتََهْدِي إلَِى  وَلكَِنْ جَعَلْنَاهُ نُورًا نَهْدِي بِهِ مَنْ نَشَاءُ مِنْ عِبَادِنَا وَإنَِّ

ِ الَّ  مَاوَاتِ وَمَا فًِ الْأرَْضِ صِرَاطٍ مُسْتَقٌِمٍ ، صِرَاطِ اللهَّ ذِي لَهُ مَا فًِ السَّ
ِ تَصٌِرُ الْأمُُورُ" ألََا إلِىَ اللهَّ

4
. 

                                                 
 .4/169الموافقات:  - 1
 .5-4مجالس القرآن من التلقً إلى التزكٌة: -2
 .9مجالس القرآن من التلقً إلى التزكٌة:  - 3
 .52 -51سورة الشورى:  -4
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واشتؽل رحمه الله على تقرٌب كتاب الله بمنهج فرٌد مات قبل 
إتمامه، وختم الله روحه بمحاضرة حول: "القرآن الكرٌم: حقٌقته 

ب أجله رحمه وفضله"، وقد قرأت فً هذا المحاضرة  استشعاره لقر
الله، فقد تحدث عن الموت وكؤنه ٌتذوقها وٌعشقها، وكؤنه رحمه الله 

 كان ٌودعنا فحدثنا عن القرآن كتاب الآخرة، فٌا لها من خاتمة...
التعامل المباشر مع القرآن الكرٌم ٌمثل جوهر فكره ولب حٌاته،  إن

ولذلكم كان ٌربً القارئ لمإلفاته وٌذكره بضرورة العودة إلى القرآن 
وعدم الانشؽال بسواه، ٌقول فً هذا المعنى:)من أجل هذا وذاك إذن؛ 
كانت هذه الورقات القلٌلة. ؼاٌتها بٌان منهج الاشتؽال بكتاب الله، 

فلب  ! إعادة بناء الأنفس على وزانه، ووفق مقاٌٌس تصمٌمه وكٌفٌة
( ! تتخذها مشؽلة لك عن القرآن العظٌم

1
. 

 ومما كتب فً رثائه رحمه الله أذكر على سبل المثال لا الحصر:
 كبٌر قدره عال المقام  رعاك الله من شٌخ جلٌل

 بهذا النعت فردا فً الأنام  فرٌد علمكم فلذا دعٌتم

 وزٌن علمكم خلق الكرام  الإمامة باقتدارلقد حزت 

 تضًء سما الجهالة والظلبم  فلما أن كملت وصرت بدرا

 وكان دعاه مرعً الذمام  دعاك إلى لقاء الله داع

 دروب الجهل بالكلم التـمام                      تذكرنً بكم كتب أنارت

 بها داوٌت أنواع السـقام  وألقٌت الدروس منوعات     

 تقوم مقام شاهدة الكلبم  وألفت المهذب من بحوث

 فقد بقٌت علومـك فً الأنام  لبن كان الممات طواك عنا  

 وأكرمكم بمحمـود المقام  جزاك الله عنا خـٌر أجر              

 2فبٌنـكم أمر من الفطام  نودعكم ونسلمـكم لزاما             

 ٌا رافع القرآن
 تلك الجنان ضٌافة الأبرار        القـرآن طبت إقامة ٌا رافع

                                                 
 10القرآن من التلقً إلى التزكٌة:  مجالس - 1
 .18الأستاذ عدنان أجانة: جردٌدة المحجة، عدد خاص عن الدكتور فرٌد الأنصاري: -2
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 ٌـا فارسا ٌا نبتة الأنصار           ذكرتنا بالعرض فً الأعمار

 ما مات من أسقى العلوم بدار          قـال السفٌه شماتة قد مت 

 بالعلم، للفقه الرفٌع ٌجــــاري                 الورى ٌا إخواتٌمنجاءنا  حً

 ٌروي العبــــاد سقاٌة الأحرار        ساقٌا كؤس الجمال لدٌن ٌا 

 سطرته فـــــً روعة الأطهار  أنس الخطى صوب المجٌد عظٌم

 ٌا ذابقا حز لذة الأسحــــــار                الـذوق منك سمعته ٌا شٌخنا

 فترى القلوب فً كامل الإزهــار            أشعلت للعبــاد قندٌل الصلبة

 أبشر فموتك دفقة الأقـــــدار               كنت فً عٌشك ٌا فــرٌد حمٌدا

 قضٌتها فً روضـــــة الأذكار               لا تندمن ٌا مسلما عن سـاعة

 ٌا فـــــحل كم نبت من أشجار           ورثت علما نـــافعا ومٌسرا

 رب السماء إزاري فالقــرب من      قلت اركعــوا ٌا عزة ثم اسجدوا

 مــزاري ومجالس القرآن ذاك           ذاك البٌــــــان لدعوة دونته

 ٌا فارس الفرسان أنت حــواري               عـــذرا فما ذاك السعٌد بآخر

 ٌلقً الزهور لموكب الأخٌــــار            وثقت للعــــــهد الثمٌن كتٌبا

 ٌشفً الؽلٌل لــــدعوة الأؼٌار            وســــاطة  زٌنت للتوحٌد عقد

 تهدي الأناس فً معظم الأمصـــار       جـــــاء البلبغ تفردا ورسالة 

 إزاحةالأكـــــدار  موت التقً     قلت الجمال فً لحظة محزونـة

 ٌا سالكا أبحر فً ذي الأنـــــوار     بٌنت للنورسً مفتـــاحا ونور 

 آزرتها والفضل للجـــــــبار              مصطلح الشرٌعة أنجـم  لأصول

 صدقت فٌه نبٌنا المخــــــتار           لا دٌن إلا بالصـــلبة كما ترى

 1تسجد لدي الإكـــرام والأستـار             فرج كروبك ٌا علٌل بســـاعة

 
وختاما لقد تبٌن إذن أن العلبمة فرٌد بن الحسن السجلماسً 
الأنصاري، سخر حٌاته لخدمة العلم والقرآن، فعاش رحمه الله 
بالعرض لا بالطول، وترك إرثا علمٌا وتربوٌا نفٌسا، فً ثناٌاه من 
صلب العلم وكنوزه ما ٌنٌر للؤمة هدي القرآن ودعوته، وإنً أدعو 

إلى الانكباب على تراثه، دراسة وتدرٌسا، الباحثٌن من هذا المقام 
                                                 

 .2017أبرٌل  01موقع  ومنتدى اللسانٌات العربٌة بتارٌخ  -1
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وانجاز بحوث ورسابل جامعٌة عن شخصٌته وفكره ومنهجه... عسى 
 أن نهتدي إلى التً هً أقوم وأسد.

 المصادر والمراجع:
 القرآن الكرٌم 
  بلبغ الرسالة القرآنٌة من أجل إبصار لآٌات الطرٌق: الدكتور فرٌد

، منشورات ألوان مؽربٌة، الطبعة الأولى: 12اخترت لكم  الأنصاري. سلسلة
 م.2002 -هـ1423
  التوحٌد والوساطة فً التربٌة الدعوٌة: الدكتور فرٌد الأنصاري، دار

 م.2002 -هـ1423الكلمة للنشر والتوزٌع، مصر، المنصورة، الطبعة الأولى: 
 سلسلة مجالس القرآن من التلقً إلى التزكٌة: الدكتور فرٌد الأنصاري ،

، منشورات ألوان مؽربٌة، مطبعة النجاح الجدٌدة الدار البٌضاء، 19اخترت لكم 
 م.2004-هـ 1435الطبعة الأولى: 

  المصطلح الأصولً عند الشاطبً: الدكتور فرٌد الأنصاري: سلسلة
، معهد الدراسات المصطلحٌة والمعهد العالمً للفكر 1الرسابل الجامعٌة 

 م.2004 -هـ 1424ى: الإسلبمً: الطبعة الأول
  مفهوم العالمٌة من الكتاب إلى الربانٌة، دراسة فً مفهوم العلم وصفة

العالمٌة وظٌفة وبرنامجا، من خلبل وصٌة أبً الولٌد سلٌمان بن خلؾ 
هـ( رحمه الله: الدكتور فرٌد الأنصاري، منشورات رسالة 474الباجً)ت 
 .2006 -1427، الطبعة الأولى: 1القرآن رقم 

 افقات فً أصول الشرٌعة: لأبً إسحاق الشاطبً إبراهٌم بن موسى المو
هـ ، شرحه وخرج أحادٌثه فضٌلة 790اللخمً الؽرناطً المالكً المتوفى سنة 

الشٌخ عبد الله دراز، وضع تراجمه الأستاذ محمد عبد الله دراز، خرج آٌاته 
وفهرس موضوعاته عبد السلبم عبد الشافً محمد. منشورات محمد علً 

 م.2001هـ /1422بٌضون، دار الكتب العلمٌة، بٌروت، الطبعة الأولى: 
  عدد خاص بالدكتور فرٌد الأنصاري، 331-330جرٌدة المحجة: عدد ،
 .2010ٌناٌر  -هـ 1431محرم 

 
 
 



 

97 

 

 دور المراكز الجهوٌة لمهن التربٌة والتكوٌن
 فً تحسٌن الأداء المهنً والأكادٌمً للطلبة المدرسٌن

 الزاوي  دة. رشٌدة
 :مجال البحث وأهمٌته 

تعتبر الإشكالات المرتبطة بتؤهٌل المدرسٌن وبآفاق إصلبح 
مإسسات التكوٌن، أحد الانشؽالات التً اهتم بها رجال التربٌة 
والتعلٌم، محاولٌن الوقوؾ عند معوقات الإصلبحات السابقة والبحث 
فً أسبابها ومصادرها، وبالتالً التفكٌر فً مشروع إصلبحً 
ٌستدعً تقٌٌما عاما لبنٌات الخلل من أجل اقتراح سبل فعالة وإجرابٌة 
لعلبجها. من هنا جاء قرار إحداث مراكز جدٌدة بالمؽرب، تسمى 
المراكز الجهوٌة لمهن التربٌة والتكوٌن، والتً سعت إلى إعداد منهاج 
متكامل وعدة تؤهٌلٌة شاملة تستجٌب لمستجدات الهندسة البٌداؼوجٌة 

ٌة الجدٌدة، ولمنظومة التربٌة والتكوٌن، انطلبقا من مرجعٌات والتربو
 وطنٌة ودولٌة، تتجلى أهمٌتها فً :

استثمار الخبرات والتوجهات الحدٌثة فً مجال التكوٌن والتؤهٌل  -
 وتحسٌن مردودٌة الطلبة المدرسٌن وتطوٌرها.

التصور الجدٌد للمدرس المستقبلً باعتباره وسٌطا بٌن المإسسة  -
ة والمحٌط الاجتماعً، وبٌن مصادر التعلمات وكٌفٌة تدبٌرها التربوٌ

وأجرأتها، وكذا باعتباره مإطرا للمشروع المإسساتً للمدرسة 
والتربوي للمتعلم، ومخططا للؤنشطة التواصلٌة والبٌداؼوجٌة 

 المتمركزة حول المتعلم.
تقدٌم توصٌؾ جدٌد لمعاٌٌر ولوج هذه المراكز ومواصفات  -

 التخرج منها.
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  التمفصل بٌن التكوٌن الجامعً والتأهٌلً والمستمر منطلق
 المهننة:

بدهً أن أي مدرس ٌمر خلبل مساره المهنً بثلبث محطات 
ربٌسٌة هً: المإسسات الجامعٌة التً تقدم تكوٌنا أساسٌا فً مواد 
التخصص، تستجٌب لحاجٌات النظام التربوي والسٌاسة التعلٌمٌة 

سات التؤهٌل التدرٌسً، حٌث ٌكون للبلد، ولمواصفات ولوج مإس
التشاور والتنسٌق واستثمار الأبحاث والدراسات المنجزة هو الأساس 

ثم هناك مإسسات التؤهٌل  المنظم للعلبقات بٌن الأطراؾ السابقة،
التدرٌسً التً تكون الرابط وحلقة الوصل بٌن الجامعات والمإسسات 

ة لممارسة المهنة، التعلٌمٌة لاكتساب المعارؾ النظرٌة والتجرٌبٌ
وأخٌرا هناك المإسسة التعلٌمٌة والتطورات البٌداؼوجٌة والمعلوماتٌة 
التً عرفتها، والتصورات التً تحملها حول المتعلم والمنهاج، وكٌفٌة 

 تبلٌػ التعلمات وتقوٌمها.
وفق الإصلبحات التربوٌة  -هذه المإسسات مجتمعة أصبحت تإمن

لاصطحاب الذي ٌعتبر مطلبا تكوٌنٌا بمبدأ ا -والبٌداؼوجٌة الأخٌرة
وتؤهٌلٌا أساسٌا للؤساتذة المتدربٌن عوضا عن القٌادة، إذ ٌقتضً 
تموقع المصاحب )بكسر الحاء( )وهو عدة أطراؾ سنحددها لاحقا( 

، ولٌسٌرا معا نحو أمامهجنب المصاحب)بفتح الحاء( ولٌس خلفه، أو 
من حاجات تحقٌق أهداؾ التكوٌن المسطرة مسبقا، والنابعة 

المتدربٌن، وهذا ٌستدعً منا الوقوؾ أولا على أهم المقاربات 
 .الاصطحابالمعتمدة فً منهاج التؤهٌل لتنفٌذ دور 

 :المقاربات المعتمدة فً مناهج التأهٌل 
 المقاربة بالكفاٌات: .1

 حٌث ٌرتكز البعد المهنً فً تكوٌن الطلبة المدرسٌن على:
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  إبداء رأي حولها أو تهٌا القدرة على حل مشكلة مهنٌة أو
منتوج مهنً ٌحترم المرجعٌة التكوٌنٌة ضمن مهام المدرس) 

168:2008،GERARD) 
  إنجاز المهام السابقة داخل إطار مإسساتً مع مراعاة

الخصوصٌات التعلمٌة لكل سلك تدرٌسً، خاصة الفبات ذات 
 الاحتٌاجات الخاصة.

 المكون من  تمركز الكفاٌات حول المتعلم من جهة، و الطالب
 جهة أخرى.

 المقاربة بالمجزوءات التكوٌنٌة: .2
ونقصد بها أنشطة تكوٌنٌة وتعلمٌة تنتظم فً سٌاق وحدة تؤهٌلٌة 
منسجمة العناصر ومتكاملة فٌما بٌنها، ولها سقؾ زمنً محدد 
لإنجازها، وهً تتضمن عامة أهداؾ التكوٌن ومحتوٌاته وطرق 

تلك الخاصة بالدعم والمعالجة الإشتؽال علٌه، وأداته التقوٌمٌة، أو 
الفورٌة. وما ٌمٌزها هو خاصٌة الملبءمة بٌن المضامٌن التكوٌنٌة 
وحاجات الطلبة المكونٌن من جهة وبٌن هذٌن ومتطلبات المهنة من 
جهة أخرى؛ واحترام خصوصٌات الفصل الدراسً والمإسسة 

 التعلٌمٌة ومحٌطها العام.
لى مادة بعٌنها أو على كما أن معالجة كل مجزوءة لا ٌقتصر ع

متدخل واحد، إذ إن المعالجة ٌساهم فٌها عدة أطراؾ متدخلٌن فً 
التكوٌن بواسطة مقاطع تمفصلٌة، فمثلب فً مجزوءة تخطٌط التعلمات 
ٌتلقى الطالب المتدرب كفاٌات فً مقاطع خاصة بعلوم التربٌة، 

 ٌة.وأخرى خاصة بدٌداكتٌك المادة ، وثالثة خاصة بالوضعٌات المهن
وقد عمد منهاج التكوٌن إلى دمج عدد من المجزوءات طٌلة سنة 
التؤهٌل، مع وجود تفاوت فً تؽطٌتها زمنٌا، وهً المجزوءات 

البحث  –ٌمهاتقو –تدبٌرها –الربٌسٌة وتتكون من: تخطٌط التعلمات
المشروع الشخصً للطالب، وأٌضا المجزوءات  -التربوي التدخلً
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 -لأساس فً مواد التخصصالتكوٌن االداعمة وتتعلق ب: دعم 
تكنولوجٌا المعلومات  –تكنولوجٌا المعلومات والاتصال العامة

التشرٌع وأخلبقٌات المهنة. وأخٌرا المجزوءات  -التربٌة فً والاتصال
تدبٌر ذوي  –الحٌاة المدرسٌة –التكمٌلٌة مثل: اللؽات والتواصل

 الاحتٌاجات الخاصة...
 تٌاوب:الهقاربت التكىٌي ب-3

(نزطجٛك 60%أطجسذ انًًبسسخ انًٛذاَٛخ رسزم َسجخ سئٛسٛخ )

انًكزسجبد انُظشٚخ نهطهجخ انًذسسٍٛ، ثًُٛب أطجر انزكٍٕٚ انُظش٘ 

( ػكس يُبْح انزكٍٕٚ انسبثمخ انزٙ كبَذ رخظض َسجخ %40ٚسزم )

 (.2012:19( نهزطجٛك ) ػذح انزكٍٕٚ، %40(نهزُظٛش، ٔ)%60)

لاثذ يٍ رسهٛم  –ٔنزسمٛك رُبٔة رفبػهٙ ٔيذيح  –ٔ فٙ ْزِ انًشزهخ 

رجظش٘ نهزدبسة انًؼٛشخ ثٓزِ انًُٓخ ْٔٙ ػجبسح ػٍ يؼبسف 

نهزذسٚس ٔنكٛفٛخ انزذسٚس ٚزى رسٕٚهٓب إنٗ يؼبسف زٕل انًًبسسخ 

انفؼهٛخ نهًُٓخ، ثى يؼبسف َبردخ ػٍ رهك انًًبسسخ يٍ خلال رؼٍٛٛ 

: 130ازم انزذخم ٔأطشافّ ٔآنٛبرّ ) يدًٕػخ يٍ الأْذاف ٔيش

2005 ،ASTIER:ٙٔانزٙ ًٚكٍ اخزظبسْب ػهٗ انشكم انزبن ،) 
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 أيب انًزذخهٌٕ فٓى:

 نطبلى الإداس٘ نًشاكض انزأْٛم ٔنهًؤسسبد انزؼهًٛٛخ انًسزمجهخ ) ا

 كم زست دائشح اشزغبنّ(.

 لأسبرزح انًكٌَٕٕ.ا 

 لأسبرزح انًششذٌٔ )أسبرزح انزطجٛك(.ا 

 لأسبرزح انًزذسثٌٕ ) انزكٍٕٚ ثبنُظٛش(.ا 

 نًفزشٌٕ انزشثٌٕٕٚ.ا 

زٛث ٚكٌٕ ْذفٓى ْٕ رسهٛم انًًبسسخ انظفٛخ، ٔرمذٚى َظشح َمذٚخ 

نلأَشطخ انجٛذاغٕخٛخ داخم انفظم انذساسٙ، إيب ثطشٚمخ خًبػٛخ)رمٕٚى 

خًبػٙ يزجبدل( أٔ فشدٚخ ) رمٕٚى رارٙ(، ٔدفغ انطبنت إنٗ انًشاخؼخ 
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ٔانزؼذٚم انظسٛر نًسبسِ الأدائٙ، ثؼذ رسذٚذ يٕاطٍ انخهم ٔانًسبءنخ 

 أٔ الإخفبلبد أٔ انُدبزبد انًلازظخ.

كًب أٌ يمبسثخ انزُبٔة لا رمزظش ػهٗ يدبل ركٍٕٚ انطهجخ 

ٔيُُٓزٓى، ثم رزدبٔص ْزا انذٔس انضٛك إنٗ دٔس يُفزر ٔيُذيح ثٍٛ 

ٍٛ سُخ أسبرزح انزكٍٕٚ، يٍ خلال رُبٔثٓى ػهٗ رذسٚس انًدضٔءاد ث

ٔأخشٖ، سٕاء كبَذ سئٛسٛخ أٔ داػًخ أٔ ركًٛهٛخ. ْٔزا ٚؼُٙ أٌ 

الأسزبر انًكٌٕ نى ٚؼذ طبزت انزخظض الأزبد٘، ٔإًَب أطجر ثذٔسِ 

يهضيب ثبنزٕفش ػهٗ يؤْلاد يٕسٕػٛخ ٔشبيهخ نهًٕاسد الأسبسٛخ 

ٔانزشثٕٚخ ٔانجٛذاغٕخٛخ ٔانزٕاطهٛخ، ٔكزا انًؼهٕيبرٛخ، ززٗ ٚزًكٍ يٍ 

 اس يخزهفخ أثُبء يضأنخ يُٓزّ ثًشاكض انزكٍٕٚ.رمًض أدٔ

 ستثوار التكىٌي الذاتً:ا 

ٚزى ػجش أَشطخ رزخهم سُخ انزأْٛم أٔ ثؼذ انزخشج، يثم إػذاد دفبرش 

انزذاسٚت انًٛذاَٛخ ٔانًهفبد انزشثٕٚخ انشخظٛخ ٔالإسٓبو فٙ الإشؼبع 

غ انثمبفٙ نًؤسسخ انزكٍٕٚ أٔ نًؤسسخ انزطجٛك، ٔأٚضب إػذاد يشبسٚ

رشثٕٚخ خبطخ ثبنسٛبح انًذسسٛخ أٔ ثبنزكٍٕٚ انًسزًش، كًب لذ ٚشًم 

: 32-33أَشطخ خبطخ ثبنزكٍٕٚ ػٍ طشٚك انُظٛش أٔ ػٍ ثؼذ )

2009 ،PAQUA.) 

 

 :التصور الجدٌد للمدرس الناجح 

 ٌتعلق بالتأهٌل ما : 
 نمٌة المعارؾ الدٌداكتٌكٌة والتخصصٌة والخاصة بالبحث ت

 التربوي التدخلً.
 ستحضار دور المدرسة الحدٌثة.ا 
 طلبع على المقتضٌات التشرٌعٌة والإدارٌة.الا 
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 مشارٌع التربوٌة )مشروع لانخراط فً العمل الفرٌقً والا
المشروع المإسسة/المشروع البٌداؼوجً/مشروع القسم/

 الشخصً...(
 بط العلبقة بٌن المدرسة ومحٌطها.ر 

  ٌتعلق بمجال المهننةما : 
 المهنة مع كل الأطراؾ.طبٌق أخلبقٌات ت 
 خطٌط الدروس وتدبٌرها.ت 
 الشبكات –الوضعٌات  -عداد أدوات التقوٌم وتنوٌعها )الزوابرإ- 

 التمارٌن...
 عالجة تعثرات التلبمٌذ بما فٌهم ذوي الاحتٌاجات الخاصة، م

 وأصحاب الانحرافات السلوكٌة.
 طبٌق أخلبقٌات المهنة مع كل الأطراؾ.ت 
 وتدبٌرها.خطٌط الدروس ت 
 الشبكات –الوضعٌات  -زوابرعداد أدوات التقوٌم وتنوٌعها )الإ- 

 التمارٌن...
 عالجة تعثرات التلبمٌذ بما فٌهم ذوي الاحتٌاجات الخاصة، م

 وأصحاب الانحرافات السلوكٌة.
وضعت عدة التؤهٌل عدة مواصفات للمدرس الناجح والمندمج، 

 منها:
 لوضعٌات المهنٌة ودورها فً التأهٌل) التدارٌب المٌدانٌة(:ا 

اقتصرنا فً الحدٌث عن وضعٌات التدرٌب على الشق المهنً 
ولٌس الممهنن، لأن هذا الأخٌر ٌحتاج إلى ورقة تفصٌلٌة ومبحث 
خاص لما ٌزخر به من معطٌات وكفاٌات وسٌطة بٌن مركز التؤهٌل 

 ومإسسة الاستقبال.
( %60)-كما ذكرنا سالفا -بوٌة للوضعٌات المهنٌةتمثل النسبة الم

المجزوءات  من مجموع منهاج التؤهٌل، وهً محطة ربٌسٌة لأجرأة
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النظرٌة وتحوٌلها إلى مهارات تطبٌقٌة وأنشطة تدبٌرٌة للفعل التربوي 
والدٌداكتٌكً والمعرفً، من أجل تطوٌر الأداء المهنً للمتدربٌن 

 سٌرورة التالٌة:بطرٌقة تدرجٌة وتصاعدٌة وفق ال

 
أما التخطٌط الزمنً لإنجاز محطات الوضعٌات، فهو ٌتخذ التوزٌع 

 التالً: عدة التكوٌن،
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هذا التخطٌط من شؤنه أن ٌحدد أنشطة الطلبة المدرسٌن والكفاٌات 

 .  المستهدفة وفق التدرج التالً:
الدخول المدرسً والملبحظة العفوٌة، وتجمٌع  : معاٌنة1المحطة

 وثابق الملؾ التربوي الشخصً.  
 تخطٌط وتدبٌر مقاطع دروس.   : 3-2المحطتان 

 تخطٌط وتدبٌر درس كامل.: 4المحطة 
دروس وتقوٌم تعلمات التلبمٌذ والمشاركة تدبٌر  : 6-5المحطتان 

 فً الحٌاة المدرسٌة.
تقوٌم(  -تدبٌر-تحمل المسإولٌة التامة)تخطٌط : 9-8-7المحطات 

 والمشاركة فً إشعاع المإسسة واجتماعاتها ومجالسها.
 :الاصطحاب المهنً والتكوٌنً ودوره 

لم ٌعد التكوٌنان النظري والتطبٌقً كافٌٌن لتؤهٌل الطلبة المدرسٌن 
والحرفٌة لهذا أضافت  أو الوصول بهم إلى درجة معقولة من المهننة

عدة التكوٌن مطلبا آخر هو كفاٌة الاصطحاب لتحقٌق جودة التكوٌن 
 والتخرج، وتفعٌل التصور الجدٌد للمدرس الناجح.

 :اصطحاب أثناء مرحلة التأهٌل -1
أي داخل مراكز التكوٌن وخارجها سواء تعلق الأمر بالكفاٌات 

ات المٌدانٌة أو بالتؤطٌر الدٌداكتٌكٌة أم المهنٌة أم المعرفٌة أو بالزٌار
 التربوي والإشراؾ على البحوث التدخلٌة.
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 اصطحاب بعد التخرج: -2
: الفبة المستوفٌة لمجزوءات التكوٌن ولمواصفات التخرج: 2-1 

 وهو عبارة عن:

 .اصطحاب فردي ٌتقاسمه الأستاذ المكون والمفتش التربوي 

  المهنة.ٌلبً الحاجات الشخصٌة للمتخرج الجدٌد فً مجال 

  ٌخبر بالتجارب المهنٌة للزملبء أو الجدٌدة للبنفتاح علٌها
 ودمجها فً الممارسات التدرٌسٌة.

  ٌكسب الثقة المهنٌة، وٌعالج حالات النفور أو الارتباك أو
 (.develay، 1996: 22الكآبة...)

 : الفبة المستوفٌة لجزء من مجزوءات التكوٌن:2-2
 وٌكون دور الاصطحاب هو:

  الجانب النفسً وصعوبات الاندماج فً المهنة.اعتبار 

  ًالدفع إلى المساءلة والمراجعة والتشجٌع على الانخراط ف
 الحٌاة المهنٌة بطلبقة.

(35 :2004 ،chevallard.) 
وفً جمٌع الحالات السابقة ٌكون دور الاصطحاب هو تحقٌق 

 مجموعة من الكفاٌات منها:

 لٌل ممارساته المهنٌة.التفاعل مع المصاحب) بفتح الحاء(، وتح 

  ًإكساب الفعل المهنً دٌنامٌة مع استباق ردود الأفعال ف
 المواقؾ الطاربة.

 .تقاسم وتشارك الخبرات والتمثلبت حول المهنة 

 .التواصل الإٌجابً والفعال مع كل المتدخلٌن 

 .ًالتعاون المهنً والنفس 
 :عدة تقوٌم التأهٌل 

رصد مدى تحقق الكفاٌات ترمً المقاربة الجدٌدة للتقوٌم إلى 
التكوٌنٌة والمهنٌة للطالب المدرس، لكنها لا تلزم الأساتذة المكونٌن 
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بحرفٌة تطبٌقها، ولا تعتبر وصفة جاهزة وقارة، بل تركت باب 
الاجتهاد مفتوحا لانتقاء الوسابل والأدوات التقوٌمٌة الملببمة لحاجٌات 

الخبرات الوطنٌة مراكز التؤهٌل، مع إمكانٌة استثمار مجموعة من 
 والدولٌة.

 وتقوٌم التؤهٌل عامة ٌتحدد فً ثلبث محطات ربٌسٌة هً،
 (تقوٌم التأهل لولوج مراكز التكوٌن)مباراة الدخول -1

حٌث ٌتم اختٌار المترشح بعد الانتقاء الأولً لملفه العلمً لإجراء 
اختبارات عملٌة وأخرى تطبٌقٌة وفق شبكات تقوٌمٌة منظمة وعلمٌة، 

 اصفات المترشح ومنها:تحدد مو

  ًالحصول على الإجازة فً مسلك جامعً عام، أو مسلك جامع
 تربوي كؤدنى شهادة تخول اجتٌاز المباراة.

  ًامتلبك الموارد الأساسٌة فً علوم التربٌة وفلسفاتها، وف
 دٌداكتٌك المواد ومواد التخصص.

 إلى لؽة أجنبٌة  القدرة على التواصل السلٌم بلؽة التدرٌس، إضافة
 واحدة على الأقل.

 .توفر الحافزٌة لمهنة التدرٌس 

 .الدراٌة بالنظام التربوي العام والإصلبحات التً عرفها 

 .التمكن من أهم البٌداؼوجٌات المطبقة فً حقل التدرٌس 
وهو تقوٌم ٌصاحب الطالب المدرس خلبل  :التقوٌم التكوٌنً -2

 سنة التؤهٌل، وٌتخذ عدة أشكال أهمها:
وهدفه رصد تعثرات الطلبة فً  : التقوٌم التشخٌصً:2-1

مجزوءات التخصص دون المجزوءات التربوٌة والدٌداكتٌكٌة، 
وتحدٌد حاجاتهم المعرفٌة واللؽوٌة لإنمابها خلبل سنة التكوٌن 

 ومعالجتها ودعمها فورٌا.
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وهً تؽطً كل مجزوءات  المراقبة المستمرة: 2-2
التكمٌلٌة(،وٌجب ألا تعتمد اختبار الذاكرة،  -الداعمة-)الربٌسٌةالتكوٌن

أو المعارؾ المنفصلة، بقدر ما ٌجب أن تسعى إلى اختبار مدى 
 مشكلة أو وضعٌات مهنٌة. –توظٌفها فً سٌاق وضعٌات 

 التقوٌم المٌدانً: 2-3
وٌخص الوضعٌات المهنٌة ومناقشة الدروس المنجزة بمإسسات 

وما ٌحتوٌه من جذاذات التطبٌق، وكذا الملؾ التربوي الشخصً 
، 2006: 19ووثابق تشرٌعٌة وتنظٌمٌة لسٌرورة التدرٌس.)

MOTTIER.) 
 التقوٌم النهائً)اختبارات التخرج(: -3

ٌكلؾ فٌه المتدرب بتخطٌط درس كامل وتدبٌره وبٌان وسابله 
المقاربات البٌداؼوجٌة المناسبة، ومراعٌا  التقوٌمٌة،موظفا

خصوصٌات جماعة القسم والمإسسة التعلٌمٌة، ثم الحالات الطاربة 
التً قد تواجهه، مع استثمار تكنولوجٌا المعلومات والاتصال. هذا 
إضافة إلى تخصٌص حصص مستقلة لتقوٌم البحوث التربوٌة التدخلٌة 

قتضٌه من منهجٌة وجهاز والمشارٌع الشخصٌة للمتدربٌن وفق ما ت
 مفاهٌمً خاصٌن بحقل التربٌة.

 :خاتمة
إن الجدٌد الذي أتت به عدة التؤهٌل، وإن كان عبارة عن دلٌل 

ٌسترشد به المكونون وٌستؤنسون بمحتوٌاته، إلا أنه عمد إلى التدقٌق  
والجودة فً  و التفصٌل فً بناء المنهاج وأجرأته لتحقٌق هدؾ المهننة

عمل المدرس المستقبلً، والذي تجاوز دور الملقن السلبً والمحتكر 
للمعرفة، إلى دور الوسٌط بٌن التعلمات والمجتمع والمإسسة 
التربوٌة، والمساهم فً بلورة مشروع تطوٌري وارتقابً لممارسته 
التدرٌسٌة، وأٌضا المنفتح على  تجارب الؽٌر وعلى محٌط المدرسة: 

ً والاقتصادي والثقافً، علما أن ما جاء فً هذا البحث لم الاجتماع
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ٌستوؾ كل عناصر وكفاٌات التؤهٌل، التً تحتاج إلى ورقة خاصة 
ومستقلة، سواء تعلق الأمر بالبحوث التدخلٌة، أو أخلبقٌات المهنة أو 

 بالحٌاة المدرسٌة وؼٌرها...
 لابحة المراجع

(. 2012عدة تؤهٌل الأساتذة بالمراكز الجهوٌة لمهن التربٌة والتكوٌن.) -1
الوحدة المركزٌة لتكوٌن الأطر، وزارة التربٌة الوطنٌة والتعلٌم العالً وتكوٌن 

 الأطر، المملكة المؽربٌة.
2- ASTIER ,PH.(2005). Apprendre le métier 

« dans » , « par » et « hors » les situation de travail , 
CAHIERS D’études du Cueep ,N°56 ,analyse du travail 
et formation :contributions de la didactique 
professionnelle,( P.Asiter et A.C. oudartcoord 
) ,Lille :UstlCueep. 

3- CHEVALLARD,G.(2004) :pour une nouvelle 
épistémologie scolaire , cahiers pédagogiques, Paris, 
CRAP,N°427. 

4- DEVELAY,M(1996) :didactique et transfert, in 
Meirieu, PH,DEVELAY, M,DURAND,C. et Mariana, 
Y(dir) :le concept de transfert de connaissances en 
formation initiale et e, formation continue, Lyon, CRDP. 

5- GERARD,F-M.(2008 :la complexité d’une 
évaluation des compétences à travers des situation 
complexes, in ETTAYEBI ; M. OPERTTI,R et 
JONNAERT, PH(dir).(2008), logique de compétences 
et développement curriculaire :débats, perspectives, 
alternative, Paris :l’Harmattan, collection Educations et 
sociétés. 

6- PAQUAY, L. ALtet, MCharlier ,E. Et. Perrenoud , 
PH.(Eds) :former des enseignants professionnels. 
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 نحو تصور جدٌد لحل أزمة التعلٌم بالمغرب
 ذة. رشٌدة زنوحً

 :مقـدمـة 
انطلبقا من التقارٌر الدولٌة

1
، والتقرٌر الأخٌر للمجلس الأعلى 

للتعلٌم
2

التعلٌم نظام  ٌعانً أزمة تتمثل مظاهرها فً ، ٌتضح جلٌا أن 
ضعؾ مستوى تعلم الخرٌجٌن، وتفشً أزمة البطالة، الشًء الذي 

 ٌإثر سلبا على التنمٌة وٌعرقلها.
سوؾ لن ندعً أننا سباقون إلى تناول هذه الظاهرة بالتحلٌل، كما 
أننا لسنا بصدد وضع خطة للنهوض بالمنظومة التعلٌمٌة، ولكن ما 

ا فً الكتابة فٌه، أنه موضوع مزمن وٌحتاج إلى الكثٌر من ٌشفع لن
الدراسة. كما أن هذه الخطة ستتضمن من أهم عناصرها جدٌدا ؼٌر 
وارد فً الدراسات السابقة وهو الدعوة إلى إدماج تعلٌم المهن 
والحرؾ الٌدوٌة فً الأسلبك التعلٌمٌة، بدءا من الخامس ابتدابً وإلى 

دعوة إلى تؽٌٌر النظرة الدونٌة لهذه المهن مستوى الباكلورٌا. وال
ولأصحابها باعتبارها النواة الأساسٌة لبناء اقتصاد مستقل. ولأنها 
تشكل الحلقة المفقودة بٌن تعلٌمنا وبٌن مشكلبت الحٌاة باعتبارها ؼاببة 
عن هذه الأسلبك، وهذا واقع لا ٌمكن لأحد نكرانه ولا أحتاج علٌه 

 دلٌلب.
أن هذا التعلٌم موجود، سنرد علٌه أنه وجود فً  وحتى إذا قال أحد

مراكز التكوٌن المهنً المستقلة عن الأسلبك التعلٌمٌة، كما لا ٌدخله 

                                                 
1

انٓٛئخ انٕطُٛخ نزمٛٛى ، انًًهكخ انًغشثٛخ: انًدهس الأػهٗ نهزشثٛخ ٔانزكٍٕٚ ٔانجسث انؼهًٙ

ُظٕيخ انزؼهًٛٛخ ٔ انزكٍٕٚ ٔانجسث انؼهًٙ.انزمشٚش انزسهٛهٙ:  رطجٛمبد انًٛثبق انٕطُٙ انً

انظفسخ  2014انًكزسجبد ٔانًؼٛمبد ٔانزسذٚبد دخُجش2014./ 2013نهزشثٛخ ٔانزكٍٕٚ 

151. 
التقرٌر العالمً: رصد التعلٌم للجمٌع، منشورات الٌونسكو منظمة الأمم المتحدة للتوعٌة 2

 2013لفنون.والثقافة وا
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فً نظر العامة إلا الفاشلون. مع العلم أن من أسبا ب فشل نظامنا 
 التعلٌمً هو كونه تعلٌما نظرٌا لا علبقة له بالجانب التطبٌقً .

لتً  سنحاول  قدر الإمكان أن تكون للتوصل إلى هذه الخطة، وا
متكاملة، سنعرض لبعض تصورات مفكرٌن وتربوٌٌن مؽاربة مثل 

، ومادي لحسن 1997، ومحمد جسوس 1973محمد عابد الجابري 
.  كما  2014،وكل من الفضٌل العٌرج وبوشعٌب الزٌن 1997

 سنعرض لعناصر الالتقاء بٌنها ولطبٌعة اشتؽال أصحابها.
ربتٌن عالمٌتٌن رابدتٌن هما الٌابان ومالٌزٌا. وسوؾ ثم سنتناول تج

لن نقارن بٌنها وبٌن المؽرب من أجل المقارنة لذاتها، ولكن من أجل 
وضع الأصبع على سر نهضتها وسر أزمتنا التعلٌمٌة الدابمة، وأٌضا 

 من أجل استلهام خطتنا التً ذكرنا بعضا من ملبمحها قبل قلٌل.
سابقة؟ وما طبٌعة النماذج العالمٌة فما هً طبٌعة التصورات ال

الناجحة؟ وما هً بالتالً الخطة التً نقترحها للخروج من الفشل؟ وما 
الفرق بٌنها وبٌن تصورات المفكرٌن المؽاربة المذكورٌن؟  وهل نحن 

 فً حاجة إلى خطط وتصورات، أم أننا فً حاجة إلى شًء آخر؟
هج ٌجمع بٌن هذا ما سنحاول الإجابة علٌه، اعتمادا على من

الوصؾ والتحلٌل والمقارنة والتفسٌر فً إطار ٌجمع بٌن دراسة 
 المضمون ودراسة الحالة.

 :تصور محمد عابد الجابري 
من أزمة ظهرت آنذاك فً عدم  1973عانى النظام التعلٌمً منذ 

القدرة على تحقٌق التعمٌم والتعرٌب والتوحٌد والمؽربة، وعدم القدرة 
الاستقلبلٌة بإقرار الازدواجٌة وعدم القدرة على القضاء على تحقٌق 

على الأمٌة، كما أنه نظام لم ٌستطٌع أن ٌكفً ذاته بذاته، ولا أن ٌسد 
حاجٌاته ومتطلبات نموه

1
. 

                                                 
1

اندبثش٘ يسًذ ػبثذ،"أضٕاء ػهٗ يشكم انزؼهٛى ثبنًغشة"، داس انُشش انًغشثٛخ،انذاس 

 .139، ص 1973انجٛضبء 
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لمعرفة أسباب هذه الأزمة، عاد الجابري إلى تعرٌة الجذور 
التارٌخٌة للتعلٌم بالمؽرب، وكٌؾ أنشا، وكٌؾ تم وضع السٌاسة 

لتعلٌمٌة،وأسباب وضعها على نحو دون آخر، برصد أنواع التعلٌم ا
التً كانت سابدة حتى قبل الحماٌة وأثناءها. فقد عرؾ المؽرب أٌام 
الاستعمار التعلٌم الأوروبً، والتعلٌم الإسرابٌلً، والتعلٌم الأصٌل، ثم 
ظهر التعلٌم الوطنً الحر كرد فعل لوجود التعلٌم الأوروبً، والذي 

لى تعلٌم اللؽة العربٌة والتارٌخ العربً حفاظا على الهوٌة سهر ع
 العربٌة الإسلبمٌة.

وبعد حصول المؽرب على الاستقلبل، والذي كان نتٌجة توافق 
سٌاسً، ولم ٌكن نتٌجة ثورة،على حد تعبٌر الجابري دابما، اضطرت 
فٌه النخبة الحاكمة للبستجابة لمطالب الجماهٌر الشعبٌة التً ألحت 

 ،1958/1959الإجبارٌة والتعمٌم، فعمل التصمٌم الثنابً على 
على إلحاق كل الأطفال المؽاربة  1964و 1960والتصمٌم الرباعً 

بالمدارس، وتشكلت هٌؤة الإنقاذ، وتجندت كل الطاقات لتحقٌق المطلب 
أعلنت سٌاسة التعلٌم، على عهد  1964الشعبً، لكن فً أبرٌل 

ذه السٌاسة باعتبارها تكلؾ المؽرب الدكتور بنهٌمة، التراجع عن ه
مٌزانٌة ضخمة، فكانت النتٌجة استمرار تفشً الأمٌة. وكما تم 
التراجع عن التعمٌم والإجبارٌة، حدث تراجع عن التوحٌد باستمرار 
وجود مدارس البعثات والتعلٌم الحر الذي تواجد فً الأحٌاء الشعبٌة 

بشكل مختلؾ تماما بشكل رديء، وتواجد فً الأحٌاء الأرستقراطٌة 
مما ساهم فً فرز مجتمع طبقً. و للؤسؾ أٌضا، لم تستطٌع السلطة 
إقرار اللؽة العربٌة كلؽة للبحث العلمً فً التعلٌم الجامعً، فاستمرت 

 بذلك الازدواجٌة وبالتالً التبعٌة الدابمة للمستعمر.
وفً النهاٌة، واعتمادا على إحصابٌات دقٌقة، توقع الجابري كٌؾ 

ن علٌه التعلٌم فً أفق التسعٌنات، حٌث سترتفع نسبة الأمٌة سٌكو
ونسبة البطالة. لقد كانت التراجعات إذا، وضعؾ الإنفاق على التعلٌم 



 

113 

 

سببا فً تفشً الأمٌة، كما كان التحجر الثقافً للمتعلمٌن وضعؾ 
التعلم وعدم مواكبة التكوٌن المستمر، من أسباب الفشل الذي توقعه 

 الجابري.
قترح فً نهاٌة تحلٌله، أن الحل لن ٌكون سوى باستكمال لذلك ا

التحرٌر والبناء الاشتراكً
1

فؤما استكمال التحرٌر فلن ٌكون إلا  
بالتعرٌب ثم سٌكون بدمقرطة التعلٌم، الذي ٌجب أن ٌكون موحدا أمام 
جمٌع المؽاربة. وٌمكن جمٌع المؽاربة من الوصول إلى أعلى درجات 

نٌة. ٌقول الجابري: "ٌجب ألا ٌكون التعلٌم الثقافة والأهلٌة المه
المدرسً مجرد تلقٌن وتحفٌظ، بل إؼناء الفكر وإكساب المهارات 
الٌدوٌة، وذلك وفق خطة ترمً إلى  تضٌٌق الهوة التً تفصل بٌن 

العمل الٌدوي والعمل الفكري..."
2

 
إن مشكل التعلٌم، فً نظر الجابري، ٌعود بالدرجة الأولى إلى 

المطالب الأربعة التً أقرتها التصامٌم الحكومٌة الأولى  التراجع عن
والثانٌة، حٌث أقرت بالتعمٌم والتعرٌب والتوحٌد، ثم التراجع عنها 

بسبب الإكراه المادي. وقد اقترح الجابري فً نهاٌة التحلٌل حلب ٌجمع  
بٌن التعلٌم الفكري والتعلٌم الٌدوي معتمدا فً تحلٌله المنهج التارٌخً 

 هج الوصفً والإحصابً والتوقعً.والمن
 :تصور محمد  جسوس 

فً حوار أجرته مجلة "عالم التربٌة" فً عددها الأول مع الأستاذ 
محمد جسوس، وفً إجابته على السإال الذي طرحته علٌه هٌؤة 
التحرٌر، والذي ٌقول: "هناك إجماع على أن التعلٌم فً المؽرب 
ٌعٌش أزمة عمٌقة، فً تصوركم أستاذ جسوس، ما هً طبٌعة هذه 

 ت، أم هً أزمة اختٌارات؟الأزمة؟ أهً أزمة مناهج ومقررا

                                                 
 .139المرجع السابق،  ص1
 .140المرجع نفسه، ص2
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ٌلخص الأستاذ جسوس الأزمة التعلٌمٌة فً كون النظام التعلٌمً 
ٌنتج عاطلٌن مثقفٌن، وٌرى الأستاذ جسوس فً نفس الحوار دابما، أن  
للتعلٌم مهام ثلبث للخروج من الأزمة، تتمثل الأولى فً التنمٌة 

ة للمواطنٌن الاقتصادٌة والاجتماعٌة، وبالتحدٌد فً القدرة الشرابٌ
وقدرتهم على الادخار وتوظٌؾ المعارؾ التكنولوجٌة فً خدمة 
الؽاٌات الإنسانٌة، وتطوٌر القدرة على الإنتاج الفلبحً والصناعً 
والمبادلات الخارجٌة. أما المهمة الثانٌة فهً البناء الدٌمقراطً الذي 

ة ٌجعل الإدارة فً خدمة المجتمع ولٌس العكس. وتظهر المهمة الثالث
فً مساٌرة التطور العلمً والتكنولوجً الذي ٌحدث على الصعٌد 

العالمً والدولً.
1

 
وبهذا ٌإكد محمد جسوس أن للؤزمة التعلٌمٌة أٌضا بعد سٌاسً، 
لأن الطبقات الحاكمة تخلت عن الالتزامات الوطنٌة، بل أكثر من 
ذلك، أصبح هناك تقاطع بٌن ما ترٌده النخبة الحاكمة وما ٌرٌده 

ب، وكنتٌجة لذلك أصبح التعلٌم ؼٌر قابم على مشروع وطنً الشع
 واضح المعالم.

 : تصور مادي لحسن 
فً كتابه "السٌاسة التعلٌمٌة بالمؽرب ورهانات المستقبل" ٌرجع 
مادي لحسن سبب فشل المنظومة التعلٌمٌة، متفقا فً ذلك مع الجابري 

، إلى التراجع السٌاسً عن تطبٌق 1998ومحمد جسوس  1973
المبادئ الأربعة بسبب إملبءات صندوق النقد الدولً والدٌون 

الذي  1985الخارجٌة. وبقً هذا الفشل مصاحبا لها حتى بعد إصلبح 
ركز على إعادة هٌكلة النظام التعلٌمً وفرض ما عرؾ بالخرٌطة 
المدرسٌة. ولكن هذه السٌاسة أٌضا لم تقض على الأمٌة، ولا أعادت 

ولا استطاعت إدماج الحاصلٌن على الشهادات  الاعتبار للؽة الوطنٌة،

                                                 
مجلة عالم التربٌة، مطبعة النجاح الجدٌدة  ،"أزمة النظام التعلٌمً بالمؽرب" ،جسوس محمد1

 بتصرؾ .18ص إلى 2 ص. من1996الدار البٌضاء، العدد الأول شتاء 
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الجامعٌة فً الحٌاة المهنٌة، مما جعل الحسن الثانً ٌتوجه برسالة إلى 
داعٌا إلى وضع مٌثاق وطنً ٌحدد  1994البرلمان فً دورة أبرٌل 

المقاٌٌس الأساسٌة لنظام تربوي ٌجعل التلمٌذ فً قلب العملٌة 
التعلٌمٌة

1
. 

ساهمة فً حل أزمة التعلٌم بالمؽرب، وفً الفصل الرابع، وكم
خطة اعتبرها شاملة تتمثل فً الخطوات  1997وضع مادي لحسن 

الآتٌة
2
: 
 .تعمٌم التعلٌم وإجبار ٌته 
 .. إقرار اللؽة العربٌة والانفتاح على اللؽات الأجنبٌة 
 .ًاعتماد الفكر النقدي والعلمً والتكنولوج 
 .ًالتشجٌع على التكوٌن الذات 
 . التشجٌع على الابتكار والمبادرة والتنافسٌة والاستقلبلٌة 
  تشجٌع ثقافة المواطنة و حقوق الإنسان وؼرس القٌم الدٌنٌة

 والأخلبقٌة عند الناشبة.
 ًالاهتمام بالنمو الجسم 
  أما عن الوسابل الضرورٌة للتنفٌذ، فقد اقترح مادي لحسن

جٌع المبادرة الحرة تفعٌل الجهة وتفعٌل المجلس الأعلى للتعلٌم وتش
 واعتماد مبدأ الشراكة مع أطراؾ أخرى للتموٌل.

  2114تصور الفضٌل لعٌرج وبوشعٌب الزٌن: 
فً دراسة نشرت فً مجلة عالم التربٌة بعنوان "التعلٌم والتشؽٌل" 
ٌطرح الباحث الفضٌل لعٌرج إشكال العلبقة بٌن التعلٌم والتشؽٌل، 

لمؽرب، فهل هما ٌسٌران بشكل كوجه بارز من أوجه أزمة التعلٌم با
متوازن كل واحد منهما ٌساهم فً تطور الآخر، أم ٌشكل كل واحد 

                                                 
منشورات مجلة علوم  ،"السٌاسة التعلٌمٌة بالمؽرب ورهانات المستقبل " ،مادي لحسن 1

 .105ص ، 1999التربٌة،  مطبعة النجاح الجدٌدة، الدار البٌضاء، 
 .142إلى ص  132ص  منالسابق،المرجع 2
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؟منهما عالما منفصلب عن الآخر
1

، وباستعراضه لأنظمة عالمٌة 
نجحت فً حل هذه الإشكالٌة، ونجحت فً الربط بٌن التعلٌم 

تشار والمقاولة، كؤلمانٌا والٌابان، خلص الكاتب إلى نتٌجة ٌفسر بها ان
البطالة، وهو الفصل بٌن الموجود بٌن المدرسة والمقاولة بسبب 
انؽلبق المقاولات وعدم انفتاحها على المإسسات التربوٌة من جهة، 
ونتٌجة لاعتمادها على آلٌات تسٌٌر تقلٌدٌة، كما أنها لا تعطً اعتبارا 
للتكوٌن والتجدٌد، لٌكون الحل فً نظره هو الربط بٌن التربٌة 

 لة.والمقاو
أما بوشعٌب الزٌن، وفً دراسة له منشورة فً نفس العدد لنفس  

المجلة، ٌرسم ملبمح مدرسة المستقبل فً المؽرب، والتً ٌجب فً 
نظره أن تكون متعددة المستوٌات منتجة للمعرفة محققة للجودة، حٌث 
برمجٌات الوسابط المتعددة ودوابر المعارؾ التفاعلٌة والاتصال 

المحلٌة والعالمٌة، الشًء الذي ٌتٌح فرصا ؼنٌة  بشبكات المعلومات
للتفاعل عن طرٌق مشاركة المتعلمٌن فً كافة الأنشطة، لتوفر لهم 

تعلما ذاتٌا حسب ظروفهم واحتٌاجاتهم.
2.

 
إن مدرسة الؽد، فً نظر بوشعٌب الزٌن، ستعرؾ ؼٌابا للمقررات 
المفروضة، وستشهد عودة  البٌداؼوجٌا، وستصبح المدرسة مجالا 
للبستثمار فً الرأسمال البشري. ٌقول الكاتب: "فً هذه المدارس 
ستختفً المسافات لفابدة سوق عام ٌقتضً من كل فاعل أن ٌختار 

لتمٌز الأكادٌمً، أو المعرفة بالإشكالٌة طرٌقة وأسلوبه فً الوجود وا
المحلٌة، أو التخصص فً موضوعات متقدمة جدا

3
. 

 
                                                 

 ،مطبعة النجاح الجدٌدة، 25مجلة عالم التربٌة، العدد ،"التعلٌم والتشؽٌل"، الفضٌل العٌرج1

 .588إلى ص 579من ص   ، 2014 ،الدار البٌضاء
 ،25العدد ،مجلة عالم التربٌة ،"مدرسة المستقبل :بٌن التصور والتنزٌل" ،الزٌن بوشعٌب2

 599إلى590، من 2014لبٌضاء،  مطبعة النجاح الجدٌدة،الدار ا
 .599، المرجع السابق، الزٌن بوشعٌب3
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 تركٌب 
لم ٌكن فشل المنظومة التعلٌمٌة فً نظر الجابري إلا بسبب السٌاسة 
الاستعمارٌة للتعلٌم أٌام الحماٌة، ثم كانت بعد الاستقلبل بسبب التراجع 

وتوحٌده، وكان اقتراح الجابري الحكومً عن تعمٌم التعلٌم وتعرٌبه 
للخروج من الأزمة هو دمقرطة التعلٌم بتٌنً مدرسة واحدة لكل 
المؽاربة، وتبنً اللؽة العربٌة لؽة للبحث العلمً، وعدم الاعتماد على 
التعلٌم النظري فقط، وإعطاء الأهمٌة للتعلٌم الٌدوي أٌضا. وٌتفق معه 

كان نتٌجة التراجع  كل من محمد جسوس ومادي لحسن فً أن الفشل
الحكومً عن التصمٌمٌن الأولٌن اللذٌن تبنٌا التعمٌم والتوحٌد 

 والتعرٌب بسبب الإكراه المادي ..
أما لفضٌل العٌرج فٌرجع سبب الفشل إلى الانفصال التام الموجود 
بٌن المدرسة والمقاولة، فً حٌن ٌرى بوشعٌب الزٌن أن الحل هو 

 ترنٌث.المدرسة الذكٌة المجهزة بالأن
كل هذه التصورات، والتً أوردتها بشكل مقتضب، تعتبر فً 
نظري مكملة لبعضها البعض، فنحن نحتاج فعلب إلى التعمٌم والتعرٌب 
والتوحٌد على رأي الجابري، ونحتاج إلى التنمٌة الاقتصادٌة على 
رأي محمد جسوس، ونحتاج إلى ربط المإسسة بالمقاولة، ونحتاج 

لمإسسات بالأنترنٌث. إنها تصورات تعبر عن أٌضا إلى تجهٌز كل ا
احتٌاجات المدرسة المؽربٌة الواقعٌة والحقٌقٌة. كما أن هذه 
التصورات والحلول المقترحة تدل على شًء مهم، هو أن مفكرٌنا 
لٌسوا مقصرٌن فً الاجتهاد للتوصل إلى الحل، وأننا نملك من الخطط 

النجاح للمنظومة والتصورات التً لو طبقت لاستطعنا أن نحقق 
التعلٌمٌة، بالقضاء على الأمٌة بؤنواعها والقضاء على البطالة، إذن، 

 ما الحل أمام هذه المعضلة التارٌخٌة؟.
لن ندعً أننا نستطٌع الإجابة على هذه الإشكالٌة المزمنة 
والتارٌخٌة، ولكننا سنحاول تقدٌم جواب من خلبل استقراء بعض 
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معروفة وهً مالٌزٌا والٌابان، وقد وقع النماذج العالمٌة الرابدة ال
الاختٌار على هذٌن النموذجٌن لأن الأول ٌشبه المؽرب من حٌث فترة 
الحصول على الاستقلبل، أما الثانً فقد نجح رؼم الإكراه السكانً 

 والصعوبة الطبٌعٌة.
 :نماذج عالمٌة رائدة 
 :ًالنموذج الأمرٌك 

لتعلٌم، بل إن رٌادتها تعد أمرٌكا من الدول الرابدة على مستوى ا
على مستوى التعلٌم هو سبب كونها أول قوة فً العالم رؼم شساعة 
الرقعة الجؽرافٌة ورؼم تعدد الأجناس والدٌانات التً تتآلؾ على 
أرضها، والؽرٌب أن التعلٌم من القضاٌا التً تترك للفدرالٌات من 

 1983أجل الاهتمام بها ولٌس الحكومة الأمرٌكٌة. ولكن عام 
صدرت وثٌقة مهمة للؽاٌة هً وثٌقة "أمة فً خطر" التً حددت 
الخطر فً تدنً مستوى المعرفة والتعلم عند الأبناء مقارنة مع آبابهم. 
وعندما خلصت الدراسة إلى هذه الحقٌقة، خاصة فً الرٌاضٌات 
والعلوم واللؽة الأم، صدرت هذه الوثٌقة التً هبت لها الحكومة 

دانٌة استؽرقت سنتٌن، وأسفرت على اتخاذ وأشرفت على دراسات مٌ
تدابٌر جادة للعودة إلى جودة التحصٌل وتحقٌق السبق العالمً، من 

هذه التدابٌر
1
: 

إجراء امتحان لاختبار كفاءة المدرسٌن وتم الاستؽناء عن الذٌن  -
 لا ٌمتلكون هذه الكفاءة.

الاهتمام برجل التعلٌم  من حٌث التكوٌن المعرفً والبٌداؼوجً  -
من حٌث الوضع المادي والاجتماعً بإعادة تكوٌنه والرفع من و

 أجره.

                                                 
"تعلٌم  العلوم فً المرحلة المتوسطة فً أمرٌكا والٌابان  ،المحٌسن ابراهٌم بن عبد الله1

، مجلس النشر العلمً، 64وبرٌطانٌا والسعودٌة دراسة مٌدانٌة مقارنة "، المجلة التربوٌة، ع
 .8، ص2002الكوٌت،
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 االتركٌز على تجوٌد اللؽة الأم وجعلها لؽة العلم والرٌاضٌات.  -
، ورؼم أن أمرٌكا كانت تخوض حربا على العراق، 1991وفً  -

 .2000إلا أنها أصدرت مذكرة تتضمن مخططا لأمرٌكا عام 
 :ًالنموذج البرٌطان 

ترجع البداٌات الأولى للتعلٌم فً برٌطانٌا إلى العصور الوسطى 
حٌث تولت الكنٌسة، بدعم واضح من الملوك، الإشراؾ على التعلٌم 
وتموٌله، فؤنشؤت المدارس بؤنواعها التً اعتمدت التعلٌم الدٌنً 
بؽرض إعداد الطلبب للعمل فً الكنٌسة، وقد اقتصر التعلٌم حٌنها 

ة العلٌا. وفً نهاٌة القرن السابع المٌلبدي عمدت على النبلبء والطبق
بعض المدارس الثانوٌة، مثل مدرسة ٌورك الشهٌرة، إلى إدخال 
بعض المواد العلمٌة فً التدرٌس، وبعدها بقرون أنشبت مدارس 
علمٌة جدٌدة فً مدٌنتً أكسفورد وكمبرٌدج بهدؾ تهٌبة الطلبب 

أي فً عصر النهضة، للدراسة الجامعٌة. وفً القرن الخامس عشر، 
ظهرت فكرة التبرعات الخٌرٌة للئنفاق على إنشاء مدارس خاصة 
مستقلة عن الكنٌسة وإن كان طابعها دٌنٌا، كما سمحت لأبناء الشعب 

 بالدراسة فٌها وكانت تمول من طرؾ الأؼنٌاء والمتطوعٌن.
من أبرز التطورات فً القرنٌن السادس عشر والسابع عشر 

سمً"قوانٌن الفقراء" التً طالبت بالاهتمام بتعلٌم الفقراء صدور ما 
الذٌن لا ٌستطٌعون دفع رسوم التعلٌم، واستمرت هذه المدارس 
الخٌرٌة خلبل القرن التاسع عشر. كما استمر إنشاء المدارس، خاصة 
مع الثورة الصناعٌة التً أفرزت ما عرؾ بمدارس الأحد، حٌث كان 

نه ٌوم الأحد، كما أنشبت مدارس الأطفال العمال ٌتعلمون ما ٌحتاجو
 لإٌواء أبناء الأمهات العاملبت.

وفً منتصؾ القرن التاسع عشر، ظهرت حركة لٌبٌرالٌة شكلت ما 
سمً ب "الرابطة القومٌة للمدارس العامة" ونادت بتقدٌم تعلٌم إلزامً 
ومجانً تموله الدولة من الضرابب فً محاولة لتقلٌص نفوذ الكنٌسة 
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لمدارس، وقد كان من الطبٌعً أن ٌواجه معارضة من طرؾ على ا
رجال الدٌن. أما القرن العشرٌن، فقد شهد حركة تعلٌمٌة قوٌة تمثلت 
فً ظهور قوانٌن مهمة شكلت وؼٌرت وجه التعلٌم البرٌطانً ومن 

 أهمها:
، وهو القانون الذي نقل 1902صدور قانون "بلفور" عام -

المحلٌة وأقر الرقابة العامة على  اختصاصات التعلٌم إلى السلطات
 التعلٌم وسحبها من السلطة الدٌنٌة.

وهو القانون الذي جعل التعلٌم  1918صدور قانون "فٌشر" سنة -
إجبارٌا حتى سن الرابعة عشر،  كما أقر المجانٌة فً المدارس 

 الأولٌة.
صدور قانون "بتلر" الذي تولى وزارة التربٌة والتعلٌم عام -

صلبحات لا تزال قابمة إلى الآن. فً قانون "بتلر" تم وأقر إ1944
إقرار تعلٌم مفهوم المواطن الصالح فً التعلٌم الأولً. وعلى عهده 
دخلت التعلٌم منهجٌات جدٌدة فً التدرٌس كالتعلم باللعب الهادؾ 

 ولٌس اللعب كما ٌحلو للطفل.
مة "بتلر" هذا عالم تربوي تولى وزارة التعلٌم وأدخل تعدٌلبت مه

منها إدماج الحرؾ والمهن فً التعلٌم الثانوي من خلبل إنشاء 
والتً لا تزال منتشرة فً  1953المدارس الثانوٌة الشاملة عام 

برٌطانٌا إلى الآن والتً تعمل على  تعلٌم كل أنواع التعلم النظرٌة 
والمهنٌة والإدارٌة، وبذلك ٌجد مفهوم القدرات الفردٌة مجالا حقٌقٌا 

كما ٌجد مفهوم تعلم القدرة على مواجهة الحٌاة معنى ومجالا لتطبٌقه، 
حقٌقٌا لاكتسابه من خلبل دراسة الطالب المهنة التً ٌحبها منذ 
الثانوي، وٌستطٌع فً النهاٌة التلمٌذ أن ٌتخرج من هذه المدارس وهو 
مإهل لممارسة مهنة ٌواجه بها الحٌاة. وإذا أراد متابعة دراسته 

بعها فً التخصص الذي اختاره فً المدرسة الثانوٌة الجامعٌة فإنه ٌتا
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الشاملة
1

.هذا ما ٌفسر الترابط الموجود بٌن التعلٌم الثانوي والعالً فً 
 برٌطانٌا من جهة وبٌن التعلٌم والحٌاة بصفة عامة من جهة أخرى..

الملبحظ إذن من خلبل سرد التجربتٌن الأمرٌكٌة والبرٌطانٌة أن 
ٌنتهً بالإرادة السٌاسٌة التً تؤخذ على عاتقها التعلٌم الناجح ٌبدأ و

تربٌة الأفراد بسن قوانٌن والسهر على تطبٌقها، فهل سنجد نفس 
الشًء فً مالٌزٌا والٌابان؟ أو نقول بعبارة أخرى: كٌؾ نجحت 
مالٌزٌا؟ وما سر نجاح الٌابان؟ وما الذي تسبب فً نجاح الآخر، هل 

أن الإرادة السٌاسٌة هً التً هو التعلٌم أم هً قوة الاقتصاد؟ أم 
 جمعت بٌنهما؟

 : النموذج المالٌزي 
تعتبر مالٌزٌا من الدول الرابدة فً مٌدان التعلٌم، مع العلم أنها 
تعرضت للبستعمار مرتٌن، كان الأول من طرؾ الٌابان والذي انتهى 

أي  1957، ثم خضعت للحكم البرٌطانً الذي انتهى عام 1947عام 
على الاستقلبل بسنة، وعانت من الفقر والتخلؾ بعد حصول المؽرب 

إلى حدود الستٌنات من القرن الماضً، ولكنها الآن من عمالقة التعلٌم 
والصناعة على الأرض، حتى أصبحت تلقب بمعجزة شرق آسٌا. فما 
هو السر فً هذا التحول السرٌع مع العلم أن المؽرب سبقها فً 

 الحصول على الاستقلبل؟
وضع خطته الشهٌرة:  1980هاتٌر محمد الحكم سنةعندما تولى م 

"، و كان  أول ما قامت علٌه هو إرسال بعثات 2020"مالٌزٌا 
طلببٌة إلى الؽرب وعددها نصؾ ملٌون طالب عادوا لٌطبقوا ما 
تعلموه، ثم إقرار نظام إجبارٌة التعلٌم كقانون إلزامً حٌث تطبق 

م إلى المدارس، وتطبٌق العقوبة على الآباء الذٌن لم ٌرسلوا أبناءه
نظام المجانٌة حٌث التزمت الدولة بالإنفاق على التعلٌم وخصصت له 

 ثمانٌة عشرة فً المابة من الدخل الإجمالً للبلبد.
                                                 

 ،8، المرجع السابق، ص ن ابراهٌم بن عبد اللهالمحٌس1
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اهتم مهاتٌر محمد أٌضا بالمعلم تكوٌنا وتحفٌزا، كما حرص على  
أن تدرس العلوم والرٌاضٌات فً المدارس المالٌزٌة بشكل تطبٌقً 

ظرٌا فقط، إضافة إلى تطوٌر المإسسات التعلٌمٌة وتبنً ولٌس ن
منظور المدرسة الذكٌة حٌث زودت كل المدارس بالحواسٌب 
والأنترنٌث لتسهٌل الحصول على المعلومة، وخلق تواصل دابم بٌن 
الأسرة والمدرسة عن طرٌق تزوٌد الكل بالأنترنٌث، وتوجٌه التعلٌم 

العمل. كما تم ترشٌد  حسب الحاجٌات الأساسٌة للبلبد وسوق
التخصصات الجامعٌة حسب حاجٌات السوق، والحفاظ على الهوٌة 
الإسلبمٌة، وتبنً اللؽة المالٌزٌة لتدرٌس العلوم فً كل المراحل 
التعلٌمٌة، وإدماج التعلٌم المهنً فً كل المراحل التعلٌمٌة، أضؾ إلى 

التعلٌمٌة، ذلك أن الدولة تشرؾ على التعلٌم وبرامجه فً كل المراحل 
فالتعلٌم ما قبل المدرسً مثلب ٌتمٌز بكونه تعلٌما فعالا دٌنامٌكٌا 

وٌتناسب مع قدرات الطفل
 ،

أما التعلٌم الابتدابً، فهو إلزامً ومجانً 
وٌعتمد اللؽة المالٌزٌة فً المدارس الوطنٌة واللؽة العرقٌة بالنسبة 

اللؽوٌة للؤقلٌات، كما أن برامجه ومناهجه تعتمد على المهارات 
استماعا وتحدثا، والمهارات الرٌاضٌة والعلوم والتكنولوجٌا، وٌعتمد 
التعلم هنا أٌضا على مواد متصلة بالبٌبة ومواد فنٌة مرتبطة بالتكوٌن 
المهنً والفنً. ثم الاهتمام بالجوانب الوجدانٌة والروحٌة وتحرص 

.على تحفٌظ القرآن الكرٌم واللؽة العربٌة والأخلبق الإسلبمٌة
1

 
وٌتمٌز التعلٌم الثانوي بوجود مواد نظرٌة كاللؽات والتارٌخ 
والجؽرافٌا والأخلبق والتربٌة الصحٌة، إلى جانب المواد العلمٌة 
كالرٌاضٌات والتكنولوجٌا التً تدرس بشكل تطبٌقً ،إلى جانب مواد 
مرتبطة بالمهارات الحٌاتٌة كالتجارة والحدادة والزراعة والمٌكانٌكا 

الأسرٌة والتً ٌختار منها الطالب ما ٌناسب قدراته ورؼباته والتربٌة 

                                                 
"التربٌة المقارنة، دراسات نقدٌة فً نظم التعلٌم" منشورات دار المعرفة ، بدران شبل1

 .392 صإلى 317صمن ، 2004،الجامعة، الإسكندرٌة 
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..وفً الصؾ السادس ٌختار الطالب ما ٌناسبه استعداد ا للمرحلة 
الجامعٌة أو ٌختار الخروج إلى سوق العمل، وٌستمر التعلٌم الجامعً 
فً توجٌه الإنسان المالٌزي الذي ٌقوم على أساس الشراكة مع 

رى التً توجه البحث العلمً الذي لا ٌنتهً  المإسسات الصناعٌة الكب
به  المطاؾ على الرفوؾ أو الحرق أو ٌتحول إلى لفافات  تلؾ فٌها 
الأكلبت الخفٌفة .ولكن بحثا ٌكون هدفه حل مشكلة من مشكلبت 

الحٌاة والذي تنفذ نتابجه لتحقٌق التنافسٌة العالمٌة
1
. 

نسان ٌمتلك هوٌة هذه الخطة الكاملة المتكاملة، تهدؾ إلى إنتاج إ
وأخلبقا وحرفة ٌعٌل بها نفسه وٌساهم فً اقتصاد بلده، مساهمة تقوم 
على التجدٌد والتطوٌر والتنافس من أجل تحقٌق مكانة فً الاقتصاد 
العالمً وبالتالً الاستقلبلٌة المطلقة. لقد كان التطور جدلٌا، تطور 

ور الصناعة الصناعة أدى إلى تطور التعلٌم، الذي أدى بدوره إلى تط
وهكذا، وذلك اعتمادا على خطة شاملة لكل العناصر التً تتدخل فً 

 العملٌة التعلٌمٌة:   
 .الاهتمام بالمدارس وتجهٌزاتها 
 .وضع مناهج تساٌر التطور ومتجددة دابما 
  الاهتمام بالمعلم وتشجٌعه على التكوٌن المستمر وتحفٌزه على

 المستوى المادي.
  منذ الابتدابً وإلى التخرج عن طرٌق ربط المدرسة بالحٌاة

 الشراكة مع المصانع التً تشرؾ على البحث العلمً .
إن العلبقة إذن جدلٌة بٌن التعلٌم والتطور الصناعً، فهذا ٌإدي 
إلى ذاك وذاك ٌإدي إلى هذا، والخلبصة هً أن التقدم لم ٌكن بوضع 

ا من طرؾ خطة ثم التراجع عنها ولكن بخطة تم تنفٌذها والالتزام به
 شخصٌة قٌادٌة هً مهاتٌر محمد.

 : ًالنموذج الٌابان 
                                                 

 .392المرجع السابق، ص  "التربٌة المقارنة،، بدران شبل1
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من المعروؾ أن الٌابان بلد شاسع الأطراؾ، ذو كثافة سكانٌة هابلة 
وقد استطاع أن ٌحقق نهضة كبٌرة وقوة اقتصادٌة تعتبر الثانٌة بعد 

البلبد، والكثافة السكانٌة، والزلازل لعوامل من شؤنها   أمرٌكا، شساعة
 أن تكون عوامل تخلؾ ولٌس العكس، فما هو السر إذا؟

لست أدعً أننً آتً بجدٌد، فالسٌاسة الٌابانٌة واضحة المعالم، 
ومعروؾ عالمٌا أن الٌابان ٌهتم بالتعلٌم اهتماما بالؽا، وذلك ٌظهر من 

لإجبارٌة فً التعلٌم الابتدابً. والمجانٌة خلبل إقراره مبدأ المجانٌة وا
معناها أن الدولة تتولى كل المصارٌؾ المتعلقة بولوج كل الٌابانٌٌن 
المدرسة، أما الإجبارٌة فهً إجبار كل مواطن ٌابانً على التمدرس 

 ولو بالقوة ولٌس على الأوراق فقط.
وتخصص الٌابان للتعلٌم مٌزانٌة عالٌة جدا، تجهز المإسسات 

سابل راحة تامة للتلبمٌذ من نقل ومقاصؾ وأماكن للراحة، بو
ومكتبات مجهزة ووسابل سمعٌة بصرٌة حدٌثة، وتسهر على أن تكون 
بنٌة الفصل بنٌة ملببمة للتعلم مع تفادي الاكتظاظ والحرص على 
الانتقال من مستوى لآخر على أساس الإتقان لا على أساس الخرٌطة 

ٌكون كل تلمٌذ متقنا لكل التعلمات،  المدرسٌة، فهً تراهن على أن
كما تهتم برجل التعلٌم معرفٌا واجتماعٌا ومادٌا لٌقوم بعمله دون إكراه 
بعد أو تعٌٌن أو فقر أو ؼٌاب الوسابل التعلٌمٌة، أو اكتظاظ أو تعدد 
المواد، كما هو الشؤن فً تعلٌمنا الابتدابً، حٌث ٌعمل مدرس 

الضرورٌة لترسٌخ المعارؾ  الابتدابً فً ؼٌاب كل هذه الشروط
 والمهارات وإتقانها لدى التلمٌذ.

أما المواد المدرسة فً المرحلة الابتدابٌة فإن الٌابانٌٌن ٌركزون 
على الرٌاضة والأخلبق واللؽة الٌابانٌة كعامل للتوحد والمحافظة على 
الهوٌة .وفٌما ٌخص المرحلة الثانوٌة، فإن التلمٌذ لا ٌنتقل من المرحلة 

نٌا إلى العلٌا إلا بالاستحقاق  الحقٌقً عبر امتحان صعب جدا، الد
حٌث ٌعتمد التمدرس على المستوى، والمٌول، والوضع المستقبلً، 
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كالإعداد للجامعة، والتهٌإ للعمل والإعداد المهنً، وٌتمٌز التعلٌم فً 
الثانوٌة بنوعٌن من التعلم وكلبهما على أعلى مستوى من الجودة، 

هو التعلٌم المتاح للشعب وهو مجهز بؤحدث الوسابل النوع الأول 
التكنولوجٌة والمكتبات وشبكة والأنترنٌث وتصمٌم المدارس الأنٌق 
والنظٌؾ أما النوع الثانً فهو لأصحاب العقول الخارقة، وٌسمى 
التعلٌم الأرستقراطً وٌكون فً مدرسة تسمى مدرسة العلوم الخارقة 

ملٌون دولار وهً مخصصة  100والتً وصلت تكلفة تجهٌزها إلى 
لتكوٌن العلماء فً كل التخصصات

1
. 

كٌؾ استطاع الٌابان أن ٌحقق كل هذا؟ وهو الذي ٌتعرض للزلازل 
كل ٌوم  وتعرض للئبادة فً الحرب العالمٌة الثانٌة؟ من الذي فرض 
مجانٌة التعلٌم وإجبارٌته للقضاء على الأمٌة؟ ومن الذي رفض 

اللبمركزٌة؟ من الذي أقر مبدأ مركزٌة  عرض أمرٌكا بتطبٌق نظام
تنفٌذ؟ من الذي خصص للتعلٌم  مٌزانٌة عالٌة لالتخطٌط ولامركزٌة ا

جدا؟ ومن الذي فرض اللؽة الٌابانٌة كلؽة للتعلم فً كل الأسلبك 
التعلٌمٌة كما جعلها لؽة للعلم؟، لقد ارتبط كل هذا بعابلة مهتمة 

 المٌجً ..بالنهضة، ؼٌورة على البلبد هً عابلة 
  ماهً إذن معاٌٌر الجودة فً هذه الأنظمة باعتبارها قد حققت

 الرٌادة والنجاح؟

ٌبدو من خلبل تفحص هذه الأنظمة وأسباب نجاحها أنها فرضت 
التعلٌم على المواطنٌن بالقوة حتى تقضً على الأمٌة، ثم خصصت 

والتجهٌزات مٌزانٌة عالٌة جدا لتحقٌق الجودة، على مستوى البناٌات 
المدرسٌة ووسابل النقل والراحة والتواصل والتكنولوجٌات وتجدٌد 
المقررات والمناهج وتحفٌز الساهرٌن على التنفٌذ والذٌن هم رجال 
التعلٌم بالتشجٌع المادي وفتح آفاق التكوٌن المستمر ناهٌك عن تعمٌم 
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هذه  شبكة الانترنٌت، وهذه أشٌاء لم تعد خافٌة على أحد، وقد اعتمدت
الأنظمة على اللؽة الأصلٌة للبلد كلؽة للعلم حفاظا على الهوٌة 
وفرضتها على الأقلٌات وجعلتها لؽة البحث العلمً والتعلٌم الجامعً، 
كما أن المدرسة فً هذه الأنظمة تقوم على علبقة وطٌدة بالمصنع 
والمقاولة ومإسسات الحٌاة عموما، أما البحث العلمً فهو رهٌن 

الشركات واحتٌاجات السوق، أضؾ إلى ذلك إدماج التعلٌم باحتٌاجات 
 المهنً مع التعلٌم النظري فً المراحل الإعدادٌة والثانوٌة.

 تعلٌمنا ومعاٌٌر الجودة، أٌة علاقة؟ 

استنادا إلى معاٌٌر الجودة المستخلصة من النماذج العالمٌة 
 الناجحة، ما هً إذا طبٌعة التعلٌم فً المؽرب؟

فً المؽرب اختلبفا جذرٌا عن هذه الأنظمة المتقدمة  ٌختلؾ التعلٌم
جدا، وتكفٌنا إطلبلة صؽٌرة على المدارس لنعلم أن مرحلة الحضانة 
والتعلٌم الأولً لا علبقة لها بالأسلبك التعلٌمٌة، وهً إن كانت واردة 
فً المٌثاق، ولكن لم ٌتم تفعٌلها بعد، كما أن الدولة تفوت التعلٌم 

رديء، حٌث البناٌات الضٌقة والمفتقرة إلى شروط للقطاع الخاص ال
التعلٌم والتعلم الأساسٌة، كما أن الأطر ؼٌر مكونة تكوٌنا بٌداؼوجٌا 

 مناسبا، وهذا موضوع ٌستحق البحث والدراسة.
التجهٌز بالأنترنٌث، كما تعتمد مقررات  تفتقر المإسسات إلى

تخصصات ومناهج ؼٌر متجددة، وتؽٌب بشكل كلً عن مإسساتنا ال
الفنٌة والحرؾ والمهن الٌدوٌة، مما ٌجعل تعلٌمنا تعلٌما نظرٌا فقط، 
كما ٌؽٌب التنسٌق بٌن حاجات السوق والتعلٌم الجامعً، لهذا تنتشر 
البطالة بٌن الخرٌجٌن الجامعٌٌن، إضافة إلى ذلك لا تعتمد اللؽة 

ن العربٌة لؽة للعلم، ثم هناك أٌضا ؼٌاب استراتٌجٌات تمكن المدرسٌ
 من التكوٌن الذاتً أو التكوٌن المستمر.

إلى جانب ضعؾ الوسابل التعلٌمٌة المعتمدة فً الأقسام والاكتظاظ 
وكثافة المقررات، كل هذه عوامل تساعد على ضعؾ مستوى 
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الخرٌجٌن، وعدم ارتباط التعلٌم بمشكلبت الحٌاة فً كل الأسلبك 
ى بل ٌجعله عاملب التعلٌمٌة ٌجعل من التعلٌم فً المؽرب عدٌم الجدو

 من عوامل الهدر التارٌخً إن صح هذا التعبٌر.
ولا ننسى أبدا التراجع التارٌخً عن تطبٌق المبادئ الآتٌة:  التعمٌم 
والتعرٌب والتوحٌد وما كان له من الأثر على عدم القضاء على الأمٌة 
والتبعٌة والطبقٌة. وبالتالً التخلؾ واعتماد المجتمع المؽربً على 

 تهلبك فقط دون الإنتاج .الاس
 للخروج من الأزمة : اقتراحات 

لا ندعً أبدا أننا قد أتٌنا بجدٌد فٌما سبق وعرضناه من أمثلة عن 
الجودة التعلٌمٌة بؤمثلة حٌة من الواقع، لأنها موجودة فعلب ومعروفة 
وٌشاهدها المواطن العادي والطالب والمدرس والمدٌر وربٌس 

لحكومة، إنها على مرأى ومسمع من الكل، الجامعة والوزٌر وربٌس ا
كما أن خطتها للتنمٌة واضحة بدءا من الإلزامٌة حتى الشراكة بٌن 
البحث العلمً والشركات ومإسسات الإنتاج، لٌتخرج الطالب وهو 
على علم بوظٌفته فً الحٌاة، ولكن بناءا على ذلك وبناءا على هشاشة 

 ً ذكرناها سابقا نقترح ما ٌلً:نظامنا التعلٌمً وبناءا على الثؽرات الت
  ٌجب إدماج مرحلة الحضانة ورٌاض الأطفال فً النظام

أكفاء لما لهذه المرحلة العمرٌة من أهمٌة فً  ذةالتعلٌمً، وتعٌٌن أسات
 بناء شخصٌة الإنسان.

  ٌجب تعلٌم اللؽة العربٌة فً السلك الابتدابً بوسابل بٌداؼوجٌة
 والمهارات والحرص على عدم التنفٌر.تعمل على ترسٌخ المعلومات 

 .ٌجب تحفٌظهم القرآن الكرٌم 
  تعلٌم الأطفال فً هذه المرحلة حب القراءة والنظافة والثقة

 بالنفس، والصدق والأمانة.
 .تعلٌم اللؽات الأجنبٌة والانفتاح على الثقافة الأخرى 
 .تدرٌس الرٌاضٌات والعلوم باللؽة العربٌة 
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 ٌ جب أن ٌتم التركٌز على التارٌخ والأدب فً المرحلة الإعدادٌة
العربٌٌن بدءا من مرحلة الجاهلٌة وحتى القرن العشرٌن وتدرس 

 العلوم والرٌاضٌات والتكنولوجٌا باللؽة العربٌة. 
 إدماج الحرؾ والمهن الٌدوٌة فً المرحلتٌن الإعدادٌة  ٌجب

تض والثانوٌة مع ترك الحرٌة للتلمٌذ فً اختٌار ما ٌناسبه، وهذا ٌق
 تؽٌٌر النظرة إلى هذه المهن التً ٌعتبر مزاولٌها من الفاشلٌن ..

  ربط المإسسات بمراكز الحرؾ كنوع من ربط المإسسة
 بمشاكل الحٌاة .

  ربط المإسسات التعلٌمٌة بمختلؾ المإسسات الاجتماعٌة لتكون
حقا المدرسة منفتحة على المحٌط  وٌكون التلمٌذ فعلب فً قلب العملٌة 

 ة التعلمٌة، مقبلب على حل المشكلبت التً تعترضه فً القسم .التعلٌمٌ
وهذا ٌقتضً تؽٌٌرا جذرٌا فً بنٌة المإسسة والأقسام والمقررات 
وإعادة النظر فً تكوٌن المدرسٌن، وهذا ما ٌشكل الطرح الجدٌد الذي 

 نتبناه مقارنة مع التصورات السابقة.
عنى، بل إن من إن هذه التعدٌلبت من شؤنها أن تعطً للتعلم م

شؤنها أن  تقضً على الهدر التارٌخً الذي ٌساهم تعلٌمنا فً إنتاجه، 
وأكثر من ذلك، سٌكون التعلم فرصة لظهور نواة لمشارٌع شخصٌة، 

واللؽات  والعلوم ٌطورها أصحابها فٌما بعد باستؽلبل التكنولوجٌا
وأحدث ما توصل إلٌه العلم، خصوصا وأن تلبمٌذنا ٌتمٌزون بذكاء 
شدٌد ولكن ٌنقصهم المجال التطبٌقً، وؼٌاب هذا المجال التطبٌقً فً 
تعلٌمنا هو السبب فً ظهور كثٌر من مظاهر العنؾ بسبب الملل، إذ 
أن تلبمٌذنا ٌحسون أن تعلٌمنا لا جدوى منه، كما أن الجمٌع أساتذة 
وتلبمٌذ ٌحسون بملل من دورات تعلٌمٌة نظرٌة لا ٌجدون لها معنى 

 ط بمشكلبت الحٌاة.ما لم ترتب
  ٌجب أن تراهن الدولة المؽربٌة على أن توحد المإسسة

وتعممها على كل المواطنٌن على  اختلبؾ الطبقات، كما ٌجب أن 
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تلتزم بالمجانٌة وإجبار كل المواطنٌن على التمدرس، ثم إن التعلٌم 
 الجامعً ٌجب أن ٌبرمج استنادا إلى احتٌاجات السوق.

 لى تكوٌن المواطنٌن من الحضانة ٌجب أن تشرؾ الدولة ع
 وحتى التخرج،

 هوٌة  ٌجب أن تحرص الدولة على تكوٌن مواطنٌن ٌمتلكون
 عند تخرجهم من السلك الثانوي أو الجامعً.وأخلبقا وحرفة 

  ٌجب ألا تتهرب الدولة من الإنفاق على التعلٌم خصوصا وأننا
 لسنا فً شساعة الٌابان  ولا فً حجم كثافة سكان الصٌن.

ن هذه التعدٌلبت والإصلبحات التعلٌمٌة رهٌنة بحجم الإنفاق على إ
 قطاع التعلٌم وحجم الإنفاق رهٌن بإرادة سٌاسٌة حقٌقة .

 خـــــلاصـة: 

 ٌتبٌن من التحلٌل السابق أن:
الساحة الفكرٌة التربوٌة المؽربٌة  لا تخلو  من اقتراحات للنهوض  

بالمنظومة التعلٌمٌة بالمؽرب، وهً اقتراحات جادة وهادفة، بدءا من 
محمد عابد الجابري وإلى المفكر المؽربً مصطفى  محسن. كما 
ٌتبٌن أن سبب نجاح أمرٌكا وبرٌطانٌا والٌابان ومالٌزٌا هو التمسك 

أولا، ثم الإنفاق على تنفٌذ هذا الأمر الإلهً الذي ٌإدي  بمبدأ "اقرأ"
إلى نجاح صاحبه حتى ولو لم ٌكن مسلما. ولو أننا خشٌنا التطوٌل 
لعرضنا لنظام الصٌن ولأنظمة أخرى رابدة، والتً حرصت كل منها، 
بؽض النظر عن الدٌانة وبؽض النظر عن نظامها الاقتصادي، 

تطبٌق مبدأ "اقرأ" وهو أمر ربانً لم  رأسمالٌا كان أو اشتراكٌا، على
ٌكن الأمر به أولا من العبث، كما أن هذا الأمر الإلهً سهر على 
تنفٌذه قادة سٌاسٌون تحدوا كل الإكراه المادي والجؽرافً والعرقً 
والتعدد الدٌنً واللؽوي والكثافة السكانٌة ولم ٌقولوا لٌس بالإمكان 

أصحاب القرار السٌاسً فً أكثر مما كان كما حدث عندما تراجع 
 .1964بلبدنا عام 
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إن أي باحث فً علوم التربٌة المقارن، بإمكنه أن ٌتوصل إلى أن 
نهضة الدول المتقدمة، رؼم اختلبؾ دٌاناتها وأنظمتها الاقتصادٌة، 
كان اعتمادا على تنفٌذ خطة تعلٌمٌة واضحة المعالم تتمثل عناصرها 

 الأساسٌة فٌما ٌلً: 
 نٌة التعلٌم.إجبارٌة ومجا -
 إدماج التعلٌم الأولً فً الأسلبك التعلٌمٌة -
 تعمٌم التعلٌم للقضاء على الأمٌة.  -
 الاعتماد على اللؽة الأم كلؽة للعلم فً كل الأسلبك التعلٌمٌة.  -
 تعلٌم حب الوطن والإخلبص فً العمل. -
 تعلٌم الثقة فً النفس.  -
لوطنً تعلٌم الرٌاضٌات والفٌزٌاء والتكنولوجٌا والتارٌخ ا -

 والعربً باللؽة الأم....
تعلٌم الحرؾ والمهن الٌدوٌة، والجدٌد فً الموضوع هو إدماج  -

هذه الحرؾ فً الأسلبك التعلٌمٌة، وهذا وجه من أوجه ربط التعلٌم 
 بالتطبٌق، وربط التعلٌم بمشكلبت الحٌاة، وربط المإسسة بالمقاولة.

 تعلٌم اللؽات الأجنبٌة.  -
 ل الطبقات.اعتماد  مدرسة موحدة لك -
تنفٌذ نتابج البحث العلمً الذي ٌجب أن ٌكون مبرمجا حسب  -

 الاحتٌاجات. 
لهذا نقترح، فً هذا الإطار، مدرسة ثانوٌة شاملة لكل أنواع 
الدراسات والتً تفتح فً وجه كل المؽاربة، والذٌن ٌؤتون أٌضا من 

فٌه  تعلٌم ابتدابً موحد تدرس فٌه اللؽة الأم بالوسابل الحدٌثة، وتدرس
 القٌم والأخلبق الإسلبمٌة والهوٌة.

عندما ندمج الحرؾ والمهن الفنٌة وكل أنواع التخصصات فً 
التعلٌم الثانوي إلى جانب التعلٌم النظري الأكادٌمً السابد الآن، 
حٌنذاك نستطٌع أن نتحدث عن احترام الفوارق فً الذكاء والتدرٌس 
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ل أننا قد جعلنا التلمٌذ بواسطة الكفاٌات، وحٌنها فقط نستطٌع أن نقو
 محور العملٌة التعلٌمٌة.

إن الإشكالٌة الحقٌقٌة  فً منظومتنا التعلٌمٌة لٌست فً إمكانٌة 
التوصل إلى خطة  بدلٌل وجودها أو وجود بعض عناصرها منذ 
الحصول على الاستقلبل،  خصوصا مع المخططات الخماسٌة الأولى 

ضاء على الطبقٌة، كما أقرت والتً أقرت المجانٌة لتكافإ الفرص والق
اللؽة الأم للقضاء على التبعٌة  وأقرت الإجبارٌة للقضاء على الأمٌة، 
ثم المؽربة للقضاء على التبعٌة أٌضا، ولكن المشكلة الحقٌقٌة تكمن فً 
الإرادة السٌاسٌة للتنفٌذ  والتً تراجعت عن هذه المبادئ الأربعة، وقد 

الملك أن المؽرب ؼٌر قادر  والتً قرر فٌها 1964كان ذلك عام 
 على المضً فً إنجاز هذه المخططات.

وفً هذا الإطار ٌجب الكؾ عن إلقاء اللببمة على رجل التعلٌم، 
لأنه فً النهاٌة مجرد أداة تنفٌذٌة لمنهاج ٌملى علٌه بكل تفاصٌله. فلن 
ٌتحمل رجل التعلٌم أبدا مسإولٌة فشل النظام التعلٌمً لأنه ببساطة لن 

ع التعمٌم، ولا التعرٌب، ولا التوحٌد، ولا تجهٌز المإسسات، ٌستطٌ
ولا تحقٌق جودة المناهج للرفع من مستوى التعلم، وحدها الإرادة 
السٌاسٌة التً بوسعها إنجاز هذه الأشٌاء إذا أرادت كما فعلت إرادات 

 سٌاسٌة أخرى سبق ذكرها.
ذج الواقعٌة بعد تحلٌل التصورات السابقة، و بعد الاطلبع على النما

الحٌة، وبعد اقتراح تصور جدٌد ٌهدؾ إلى تكوٌن مواطن ٌمتلك هوٌة 
وأخلبقا وحرفة، وبعد التوصل إلى أن المشكل لٌس فً نقص فً 
التصورات أو نقص فً النماذج التً ٌمكن احتذاإها، ولكن فً 
الإرادة السٌاسٌة، ٌبقى السإال الحقٌقً والذي ٌفرض نفسه هو: من 

ذه الإرادة السٌاسٌة؟ فلب هً تصنع ولا هً تباع أو أٌن سنؤتً به
 تشترى؟
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